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EDITAR EN PROVINCIAS: “EL TORO DE BARRO”

Si editar en provincias siempre ha sido una tarea mas que
esforzada, editar creacion literaria lo es, particularmente, mucho
més. Por ello, que una pequena editorial, nacida en 1965, haya
alcanzado los 150 titulos publicados, tras un trabajo ininterrum-
pido de veintidés afios, no so6lo es una satisfaccién para quien la
hace, sino también un hecho cultural que no debe escapar a la
atencién de quienes compartimos manifestaciones de parecida
indole.

El caso a que nos referimos es el de Carlos de la Ricay su
editora EL TORO DE BARRO, desde la que acaba de recuperar
para la vida literaria un bello poema de Federico Muelas, Mito.
“El Toro de Barro” ha servido, a lo largo de todos estos anos,
no sblo para publicar textos —sobre todo poéticos— de escrito-
res espafioles de los Gltimos cuarenta afios (Angel Crespo, Ga-
bino A. Carriedo, Antonio M. Sarridn, el propio Federico,...),
sino también para dar a la luz los primeros escritos de muchos
jovenes poetas. Ademds, para celebrar el que fue nimero 100
de sus publicaciones, Carlos de la Rica preparé una interesan-
tisima edicién especial: la de La Mosquea de José de Villavi-
ciosa.

Sobrevivir al tiempo parece un objetivo natural de cual-
quier empresa editorial; los problemas para lograrlo son grandes,
sobre todo en un pais como el nuestro, en que los hdbitos lec-
tores de la poblacién son, proporcionalmente, inferiores al na-
mero de libros editados. El desfallecimiento y la desilusion sue-
len acabar con interesantisimos trabajos recién iniciados. No es
el caso de “El Toro de Barro”, evidentemente, cuva trayectoria
hace tiempo que se ha consolidado de la mano de su creador.
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“LA OBRA DOCUMENTADA DE MARTIN GOMEZ EL VIEJO"”

PEDRO MIGUEL IBANEZ MARTINEZ

En la Catedral y Museo Diocesano de Cuenca se conserva un importante conjunto de
pinturas del renacimiento, atribuidas tradicionalmente al artista conquense Martin Gémez el
Viejo. Aungue todavia es casi un desconocido para buena parte de la critica, las referencias
al pintor se remontan a dos siglos atras, cuando Cean Bermddez le adjudicé con fundamento
el retablo de los Santos Mateo y Lorenzo de la catedral. En los Gltimos afios se ha acrecenta-
do considerablemente el conocimiento del artista, permitiendo adjudicarle documentalmen-
te al menos cinco importantes retablos: retablo de Valdecabras, obra en la que trabajé junto
a sus parientes Gonzalo y Pedro de Castro, Natividad {Museo Diocesano), Presentacién del
Nifio en el templo (Museo Diocesano), Martirio de San Juan Evangelista {(Palacio espiscopal
de Cuenca), y el citado retablo de los Santos Mateo y Lorenzo de la catedral.

Corrientemente, la critica (Post, Camo6n) ha ubicado la trayectoria artistica de Martin

Gémez entre 1552 y 15674. Ambas fechas deben ajustarse a las aportaciones proporcionadas
por la documentacién en los dltimos tiempos, que sitGan al pintor entre 1526 y 1562 (1).
,  El retablo de Valdecabras {1534-1535) es una pieza basica de la pintura conquense del
Renacimiento, porque refleja el giro producido en la evolucién de ésta a raiz de la llegada a
Cuenca de Fernando Yafiez de la Almedina. Es, también, la (nica obra documentada que se
conserva de la etapa juvenil de Gémez, cuando trabaja formando taller familiar con los Cas-
tro: Gonzalo, Diego y Pedro {2). Muerto Diego de Castro prematuramente (3), seran los res-
tantes miembros del taller los que se encarguen de realizar el retablo para el altar mayor de
la iglesia de Valdecabras, comisionado por los nobles conquenses Luis Carrillo de Albornoz e
Inés de Barrientos. La intervencion de Martin Gomez debi6é de ser decisiva, canalizando la
tendencia més renovadora frente al arte mas tradicional de su suegro Gonzalo {4), y las evi-
dentes limitaciones expresivas de su cufiado Pedro.

Teniendo en cuenta que trabajan juntos tres pintores distintos, y que todos ellos for-
man parte de un mismo taller familiar, resulta una tarea muy dificil aislar la parte corres-
pondiente a Martin Gémez de la efectuada por sus parientes. Afortunadamente, se conserva
un relativamente extenso catdlogo de obras realizadas por Gomez en solitario, aunque sean
mucho mas tardias que la que ahora nos ocupa. Con las precauciones debidas ante un con-
junto tan problemético como es el de Valdecabras, pueden adjudicarse al pintor la Presenta-
cién de Maria en el Templo, David, Isafas, Anunciacion y Coronacion de la Virgen, todos en
solitario; y Abrazo ante la Puerta Dorada, Presentacion del Nifio en el Templo, San Juan
Evangelista y San Juan Bautista, en colaboracion con sus parientes, Compositivamente, la
Presentacién de Maria en el Templo es el tablero més interesante de toda la serie de Valdeca-
bras, presentando una estructura mas compleja y un niimero mayor de participantes en la
accién. Hay un interés por la representacion de la profundidad y la creacion de un marco ar-
quitectonico que no son muy habituales en la pintura conquense de la época, perdiéndose la
mondétona y estricta frontalidad que predomina en la mayoria de los paneles del retablo. Da-
vid e Isafas son muy representativos de los lazos profesionales que ligan a Gomez con Yafez
de la Almedina: copian fielmente los medallones del retablo de la Crucifixion en la capilla de
los Caballeros. La Anunciacién y la Coronacién de la Virgen siguen esquemas compositivos
arcaizantes, pero los modelos humanos —al igual que sucede en el resto del retablo— reflejan
el impacto de la obra de Yafiez en la pintura conquense del renacimiento. Los demds paneles
que hemos atribuido a Martin Gémez parecen producto de la participacion de sus familiares.
En ambas representaciones de los Santos Juanes no es dificil adivinar la mano de Pedro de
Castro en lo que se refiere a los mediocres fondos paisajisticos, mientras quedaria para Mar-
tin la ejecumén de las espléndidas figuras. Mas problemas plantea el Abrazo ante la Puerta
Dorada, con calidades homogéneas repartidas por toda la tabla, y donde creemos intuir las
manos sucesivas de Gonzalo de Castro y Martin Gomez.
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Después del retablo de Valdecabras debemos esperar catorce afos para encontrar la si-
guiente obra documentada, estrictamente pictorica, el retablo realizado para el cabildo de
los candnigos de la catedral de Cuenca. Conocida su documentacion desde el pasado siglo ha
sido uno de los trabajos mds citados por los estudiosos del pintor. Sin embargo, se ignoraba
con qué obra atribuida al artista conquense podria identificarse. En el libro de fabrica de la
catedral se dan diversos datos sobre el retablo, pero, como es bastante habitual en la época,
no se precisa el tema o temas que lo componian, Entre 1548 y 1550 se paga al pintor la can-
tidad de cien ducados, en que el pintor Bartolomé de lfiiga, vecino de Huete, valord el traba-
jo de Martin Gémez. Afortunadamente, la identificacion es posible gracias a la inesperada
mencion que de la obra realizada para los candnigos hace el nieto del pintor. Citando las
obras que su abuelo habia hecho para la catedral, cita ‘‘el retablo del Nacimiento del altar
del cabildo’’ (5). Ante esta afirmacidn, debe pensarse en una importante pintura, dedicada
precisamente a la Natividad, conservada desde hace siglos en la catedral de Cuenca y que
pertenece plenamente al estilo de Martin Gomez.

En contra de {o que pudiera pensarse, la obra se conserva en su estado original y no ha
sufrido mutilacion alguna a lo largo del tiempo. El celebrado retablo del Cabildo no consis-
tia en un complicado conjunto pictérico de multiples paneles, sino en un cuadro de buen ta-
mafio, con su correspondiente marco también conservado. Pertenece al género de retablo
que los italianos denominan de “‘pala’” simple, un prototipo que entr6 en Cuenca de la mano
de Fernando Yafiez de la Almedina, con sus altares de la Piedad y la Epifania en la capilla de
los Caballeros de la catedral.

La composicion evoca la que realizara Yafez para el retablo Peso de la catedral. Esto
no significa que se supedite a una copia servil siguiencio estrechamente el modelo, sino algo
muy diferente. Martin Gomez es un artista con la suficiente capacidad para no precisar de
ello, dotando siempre de una impronta personal e inconfundible a todos sus trabajos. La
composicion de Gomez es mas sencilla que la de Yafiez, siguiendo un esquema que repite
frecuentemente en sus trabajos: estricto eje de simetria y agrupamiento de las figuras en los
primeros planos. No alcanza la alta cota de sabiduria de Yafiez al disponer a los personajes
en el espacio, sino que los sitta formando una compacta barrera que s6lo por encima de las
cabezas deja lugar a la mirada para perderse en un resquicio de profundidad. Pero sabe dar
variedad, expresion y vivacidad a sus figuras, movidas en este caso por un nervio interior que
quiza contrasta con otras representaciones donde los personajes aparecen dominados por la
calma y el hieratismo. El rostro crispado de alguno de los pastores no parece muy habitual
del arte de Martin Gbomez, que prefiere los semblantes mas serenos, al menos en esta fase de
su carrera.

La Presentacion del Nifio en el Templo, conservada actualmente en el Museo Diocesano
pero procedente de la catedral de Cuenca, es, sin duda alguna, la obra maestra de Martin G6-
mez el Viejo. Paraddjicamente, resulta ser una de las peor documentadas.

Jests Bermejo, al publicar la instancia dirigida por Martin Gémez el Joven —nieto del
anterior— en 1603 al Cabildo para ser recibido como pintor de la catedral, aporta una valiosa
noticia documental sobre {a pintura. Al citar las obras realizadas por su abuelo para la cate-
dral, Martin Gémez el Joven alude a una “Purificacion de Nuestra Sefiora’’ (6) que, induda-
blemente, es la que aqui nos ocupa.

Hacia el afio 1800, Mateo Lo6pez todavia conservaba memoria de la ubicacién origina-
ria del altar de la Purificacion:

Al otro lado del coro, en correspondencia a dicho altar de San Mateo, hay otra capi-
ila dedicada a la Purificacién de Nuestra Sefiora, nombrada de {as Candelas, representada en
una pintura antigua de bastante méiito. Este altar estuvo colocado, antes de la obra de dicho
nuevo coro, en correspondencia del altar de San Mateo, en el pilar principal, antes de entrar
al crucero’’ (7).

El coro nuevo de la catedral de Cuenca se hizo hacia 1753-1755, cerrandose a continua-
cion con el trascoro. Ambos retablos, el de los Santos Mateo y Lorenzo, y el de la Purifica-
cibn, se trasladaron entonces a dos capillas abiertas en ei trascoro, dando a las naves meno-
res. Aqui permanece el retablo de los Santos Mateo y Lorenzo pero no el de la Purificacién,
sustituida la pintura de la Presentacion del Nifio en el Templo por otra con el tema de la
inmaculada. Comenzaba la peregrinacion de la obra por las dependencias de }a catedral de
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Cuenca. La valoracién que de ella hicieron diferentes estudiosos fue siempre muy alta, evo-
candose los nombres de Rafael, Leonardo, Yafiez de la Almedinay finalmente, Martin G6-
mez el Viejo. Parece claro que, al realizarla, puso el pintor tanto o més cuidado que en cual-
quier otra de sus producciones, buscando quiza la obra prestigiosa, la "“obra maestra’’. Hay
que tener en cuenta que el altar de la Purificacion se encontraba en el punto mas frecuenta-
do de la catedral, y méas al alcance de todas las miradas.

Con respecto al estado actual en que se encuentra la Presentacién del Nifio en el Tem-
plo, y su relacién con el originario altar de la Purificacién, ha habido entre la critica una in-
sistente referencia a que el tablero formaba parte de un amplio conjunto, donde se acompa-
fiaba de otras piezas mas o menos similares. Esto es, fisicamente imposible. Lo impiden, en
primer lugar, sus medidas: los dos metros de altura y uno y medio de ancho que tiene hacen
inviable su convivencia con otros paneles parecidos. Por otra parte, el lugar en que iba situa-
do, un pilar del crucero, limita bastante las dimensiones. En Gltima instancia, las caracteris-
ticas que presenta el tablero, cefiido por un marco que debe ser el original lo califican como
un retablo del mismo tipo que el descrito para el retablo del Cabildo. Una vez mas nos ha-
bria llegado la obra completa en su sencillez, sin modificacion alguna.

Estilisticamente, la obra no puede entenderse sin el precedente de Yafiez de la Alme-
dina. La doncella que porta los pichones, el nifio espectador, los rostros femeninos de la
Virgen y de la doncella situada a su izquierda (esta (ltima tan leonardesca), entre muchos
ejemplos, lo califican. Pero queremos fijarnos en un joven tocado con gorra roja, a la dere-
cha de la composicidon. Destaca entre todos los personajes de ficcion que le acompafian por
su viva mirada dirigida directamente hacia el espectador, en el que clava los o0jos. Su postura
y gesto son inconfudibles. Se trata de un retrato. El parecido fisico con el hombre barbado
del Martirio de San Juan Evangelista, que consideramos —como luego veremos— autorretrato
de Martin Gémez el Viejo, nos parece evidente. Su juventud respecto a {a madurez de aquél,
fuerza la hipoétesis de si no se tratara de la efigie de Gonzalo Gomez, a quien desde 1550
aproximadamente cabe imaginar colaborando activamente con su padre en el taller familiar,
cumplida ya su formacién artistica. (8).

El retablo de San Juan Evangelista es otra de las obras recientemente incorporadas al
catalogo pictérico de Martin Gomez el Viejo. En el palacio episcopal de Cuenca se conserva
un tablero con el Martirio de San Juan Evangelista, que ha merecido la atencion de algunos
estudiosos, siendo adscrito estilisticamente al pintor conquense. Concretamente, Post lo
considerd ‘‘probablemente la reliquia de un retablo cuya localizacion original ha sido olvida-
da’’ (9). En realidad, la tabla citada no es un simple resto de retablo sino su elemento prin-
cipal, y esta perfectamente localizado. El retablo de San Juan Evangelista lo realizd Martin
Gomez para la capilla de Francisco Hernandez, situada en la iglesia de Santo Domingo. Fran-
cisco Hernandez de la Rambla fue uno de los muchos espafioles que marcho al recién descu-
bierto continente americano. Alli moriria con anterioridad a la realizacion de la obra de
Martin Gomez. Precisamente la financiacién de un retablo para su capilla conguense iria a
cargo de los censos dotados a las capellanias instituidas por el indiano.

El contrato para la comisién de la obra lleva fecha del 7 de febrero de 1550. Las ca-
racteristicas del retablo estan puntualmente reflejadas en la carta de obligacion, cosa que no
siempre sucede en los documentos similares. Las medidas absolutas serian de 3’15 m. de alto
por 2’10 m. de ancho. En el tablero principal iria “’la ystoria de sefior Sant Joan de Porta
Latina’”’, y en el del remate “’Sant Joan Evangelista como esté escriviendo con el aguila”. El
pintor se compromete a entregar la obra a finales de dicho afio de 1550, o principios del si-
guiente, cobrando la cantidad de treinta y seis mil maravedis. Una carta de pago, fechada el
20 de junio de 15653, certifica que el retablo ya se habia hecho, recibiendo Martin Gémez
treinta y tres mil maravedis por su trabajo, esto es, una cantidad algo més baja de la prevista
inicialmente,

La tipologia del retablo es corriente en la pintura conquense del renacimiento, con un
panel de mayor tamafio en el cuerpo principal, y otro mas pequefio en la parte superior, re-
matado generalmente en forma semicircular. El prototipo basico y mas valioso lo encontra-
mos en el retablo de la capilla Peso de la catedral. ejecutado por Fernando Yéfiez de la Al-
medina. '

Si hay algo que destaca en la produccion documentada de Martin Goémez es que, con
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excepciéon del retablo de Valdecabras, todas las pinturas se fechan entre 1548 y 1554, Es
por ello que presentan una gran homogeneidad estilistica, a la que no es ajeno, naturalmen-
te, el Martirio de San Juan Evangelista. Encontramos la misma simetria que en las demas rea-
lizaciones del periodo, el mismo ritmo en los agrupamientos, y las familiares figuras de Go-
mez, tan deudoras respecto a Yéafiez de la Almedina. Un personaje en concreto reclama nues-
tra atencion. Se trata del que, tocado con gorra, mira escrutadoramente hacia el espectador.
Lo consideramos un autorretrato de Martin Gémez, y la cronologia corrobora esta hipbte-
sis. El artista debi6 nacer con el siglo, y frisaria ahora en la cincuentena, edad que aparenta
el barbado personaje al que nos referimos. (10).

La produccién documentada y conservada de Martin Gomez se cierra con el retablo de
los Santos Mateo y Lorenzo. Con éi se dio a conocer el pintor para la historia del arte, desde
que Cedn Bermudez publicé en su Diccionario datos sobre el artista y el retablo (11). Las re-
ferencias documentales son numerosas, de manera que es una de las obras de Gomez mejor
documentadas. Esteban Jamete ejecutd la mazoneria entre finales de 1551 y finales de
1552. Entonces empez6 Martin Gémez su trabajo. El Gitimo pago al pintor se produce en
una fecha tan avanzada como 1557, cumpliéndose asi la cantidad de doscientos ducados en
que se habfa tasado el retablo. Pero debié terminarse algunos afios antes, quiza dentro del
mismo afio de 1554,

La estructura original del retablo de los Santos Mateo y Lorenzo se ha visto fuertemen-
te alterada por los avatares en que aludiamos en paginas anteriores. El traslado desde el pilar
del crucero, donde estaba situado iniciaimente, hasta la capillita del trascoro donde hoy se
encuentra, tuvo cOmo consecuencia que se mutiliase la parte superior, desapareciendo la pin-
tura que seguramente debia coronarlo. AGn asi, el cuerpo principal se mantiene intacto,
constituyendo uno de los mas soberbios y técnicamente cuidados trabajos de Martin Goémez.
Con sus personajes monumentales, de posturas tan movidas e inestables, puede considerarse
la obra mas reveladora de la Gltima fase del pintor, cuando ya su estilo se habia impregnado
de rasgos manieristas. (12).
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"NOTAS

(1)

(2)

(3)
(4)

(5)
(6)
(7)

(8)

(9)
(10)

(11)

(12)

El 22 de abril de 1526 se redacta la carta de dote y arras entre Martin Gomez y Catalina de Castro (A.H.P.C., Alonso

Ruiz de Huete, 1526, n.© 81-1. ff. 273-274). La muerte del pintor hay que situarla antes del 3 de octubre de 1562

(A.H.P.C., Alvaro de Salazar, 1561y 1562, n.© 461, f.44).

El poder para contratar el retablo de Horche (Guadalajara), fechado el 27 de febrero de 1532, testimonia la presen-

cia de los cuatro formando una compafifa de pintores (A.H.P.C., Diego de Castafieda, 1532, n.® 126, s.f.).

A.H.P.C., Pablo de Chinchilla, 1534 a 1537, n.° 98, ff. 3-4.

Gonzalo de Castro es una de las figuras mas venerables del primer renacimiento conquense. Realizo diversas obras

durante el primer cuarto del siglo, como un retablo para Alonso de Montemayor (A.H.P.C., Alonso Ruiz de Huete,

1514-1515, n.° 68, f. 74 v-76 r.y 184 r.) y otro para Juan del Castillo (A.H.P.C., Alonso Ruiz de Huete, 1514,

n.® 67, f. 440).

P. M. IBANEZ MARTINEZ, “El retablo del Cabildo, de Martin Gémez el Viejo". Cuenca, n.® 27 (1986), pp.33-47.

J. BERMEJO, Op. cit. p. 341.

M. LOPEZ, Memorias histéricas de Cuenca y su Obispado. T.1.C.S.1.C. y Ayuntamiento de Cuenca, 1949. pp. 299-

300.

La colaboracién de Gonzalo con su padre debié de ser incluso anterior a su matrimonio con Lucia de Moya, el 8 de

setiembre de 1552 (A.H.P.C., Diego de Medina 1552, n.° 151, s.f.). Ya antes de la muerte de su padre, Gonzalo fir-

maba contratos en solitario: retablos para Albaladejo del Cuende (A.H.P.C., Diego Jiménez, 1555 a 1558, n.° 307,

f. 236 v; y Juan Bautista de Medina, 1559, n.© 306, f. 436 v). Después de 1562, y durante dos décadas, Gonzalo

Gémez liderd la pintura conquense realizando numerosas obras: retablos para varias |gle5|as de Alarcon (A.H.P. C,

Diego de Llerena, 1563 a 1565, n.° 526, f. 211, f. 211 v; y Lorenzo Bordallo, 1582-83, n2% 592-593 (592)f220)

retablo para una ermita de Torralba (A.H.P.C., Gabnel de Valenzuela, 1577, n.© 486, s.f.), etc. Sin olvidar los con-

tactos con pintores y tlerras tan lejanos a la ciudad como Miguel Barroso y La Mancha ciudadrealefia (A.H.P.C., Gas-
par de San Martin, 1577, n.© 639, s.f.).

CH. R. POST, A History of Spanish Painting, X/. Cambridge, Mass. Hervard Univ. Press, 1953. p. 337.

P. M. IBANEZ MARTINEZ, ‘“Una nueva obra documentada de Martin Gémez el Viejo: el retablo de San Juan

Evangelista’, Archivo Espaiiol de Arte. n.° (1987).

J. A. CEAN BERMUDEZ, Diccionario histérico de los mas ilustres Profesores de las Bellas Artes de Espafia. Madrid,

1800 (Edic. facsfmil Madrid, 1965. T. 11, p. 203).

Una vez fuera del marco estrictamente documental, se hacen sumamente arriesgadas las hipotesis atributivas de las

numerosas obras que se conservan dentro del estilo de Martin Gémez. El pintor podria fisicamente haber interveni-

do en retablos como el de los Apbstoles de la catedral, y de hecho, dos afios antes de la muerte de Martin, el ima-

ginero Giraldo del Flugo realizaba las historias centrales de dicho retablo (A.H.P.C., Gerébnimo de Molina 1560 a

1561, n.° 298, s.f.). Més dificil resulta asociarle con retablos como el de Villar del Aguila, pues no se hace hasta

principios de los setenta, como acredita un poder del autor de su mazoneria, el entallador Francisco de Villanueva

(A.H.P.C., Alonso Lépez, 1574, n.° 597, ff. 368 v-37 or).
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EL CANCIONERO INFANTIL ESPANOL: UNA PROPUESTA DE CLASIFICACION.

PEDRO CERRILLO.

Es indudable que la infancia participa de
una concreta tradiciébn poética, activa o pasiva-
mente, de la que el adulto queda perfectamente
al margen, en unos casos, o interviene comple-
mentariamente, en otros. Se trata de una poesia
de tono lirico, con un ritmo muy marcado que,
ante todo y sobre todo, se escucha, para —poste-
riormente— recitarla, decirla o cantarla. Es lo
que denominamos con el titulo CANCIONERO
INFANTIL, pero que es una manifestacion lite-
raria con caracteristicas y valores propios: LI-
RICA POPULAR ESPANOLA DE TRADICION
INFANTIL.

“Lo que cantan los nifios, lo que to-

dos cantamos afos atrds, y todavia, pese a

la radio y la televisibn, oimos cantar en

nuestras plazas y en nuestros jardines, aun-
que quizd ya por poco tiempo, abre como
por ensalmo el mundo siempre fabuloso de
nuestra infancia... Si se presta un poco de
atencion a estas canciones, que estdn carga-
das de sentido y que tienen un encanto
auténticamente poético, (...)" (1).

| de Castilla-La Mancha. Retama. 11/1987, #5.

Una clasificacion rigurosa de estas compo-
siciones requiere, previamente, una determina-
cién y valoracién del concepto “infantil”, por-
que chasta donde llega lo infantil? Es muy difi-
cil sefialar unas barreras crondlogicas absolutas.
Lo logico seria entender el término, siempre en
cuanto a su aplicacidn a la poesia lirica popular,
sin tomar en consideracion a los posibles autores
de las creaciones, algo que, por otro lado, no in-
teresa especialmente, ya que hablamos de com-
posiciones cuya transmision ha sido, sobre todo,
oral. Es decir, entendemos de “tradiciéon infan-
til” las composiciones liricas de caracter popular
que son de uso exclusivo del nifio, o aquéllas en
las que él representa o asume el papel esencial.

“Desde las nanas que mecen el suefio

y adoctrinan en la receptividad de la cuna,

hasta las coplillas en las que se aprende a

nombrar partes del propio cuerpo y le pro-

porcionan conciencia de s{ mismo, los re-
partos de tareas en retahilas, aleluyas y re-

franes, adivinanzas, juegos de palabras y

trabalenguas, canciones en el denso y anti-
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guo mundo de los juegos, corros, ruedas y
combas, también romances que se han ido
adecuando {por quién? a la emotividad in-
fantil: todo ello supone entrenamiento en
pequenas dimensiones, ensayo para ini-
ciarse en el mundo de los adultos. Esta si
es poesia infantil, anénima y siempre pre-
sente, pues ahi estd heredada, repetida,

(.07 (2).

Es cierto que los nifios han imitado, en
unos casos, y han hecho suyos, en otros, textos
que no nacieron en su ambiente y que, ni siquie-
ra, se crearon pensando en ellos. Pero es también
cierto, en muchos de esos casos, que el nino ha
sido quien, tras esa apropiacion, ha posibilitado
la pervivencia del texto en cuestiéon. Pero tam-
bién sucede al contrario, porque existen ejem-
plos con los que se demuestra que los adultos

han usado, o ain usan, sin saberlo casi siempre, -
canciones que tienen su origen en el mundo in-

fantil; valga como ejemplo la conocida y macha-
cona cantinela del ‘barco chiquitito”

Cuando nos enfrentamos al problema que
supone la clasificacidon de estas composiciones,
es imprescindible el estudio de las que ya exis-
ten. Del “‘Cancionero Infantil”, o “Folklore In-
fantil”, o expresiones similares, tenemos ejem-
plos de clasificaciones explicitas y casos de me-
ros indices en los que los textos se agrupan de
acuerdo a criterios no siempre homogéneos, no
existiendo —ademds— ningn tipo de Justlﬁca-
cién expresa al respecto.

En el primero de los casos —sin duda mu-
cho mds interesantes—, Ana Pelegrin (3) ofrece
una clasificacion que pretende ser una completa
guia del Cancionero Infantil, partiendo de una
idea muy concreta: recoger todo lo que el nifio,
total o parcialmente, usa, sin considerar si ello
es de tradicién infantil o no. Lo que interesa
—en su caso— es ofrecer, exhaustivamente, una
gufa de trabajo para el “Aula de Poesia” —lo que
ella misma llama ““Aula, taller de poesia”—, en la
que, a partir de la comunicacién oral del cancio-
nero infantil, se trabajard no solo el juego, el rit-
mo o las elementales estructuras de esas cancio-
nes, sino que también se compondrd el “Libro
del folklore infantil” y se darin muchos mds pa-
sos hasta llegar, incluso, a la recreacién poética
del lenguaje del nifio, analizindolo y comentin-
dolo igualmente. En este sentido, el trabajo de
Ana Pelegrin es sumamente Gtil.

En el segundo de los casos (4), ain siendo
trabajos de indudable interés, algunos (5) —in-
cluso— de una gran belleza y precision en la
seleccién de las composiciones, la dispersion cla-

sificatoria que ofrecen es mads clara, y eso que se

trata de guias menos exhaustivas que la comen-
tada anteriormente; ello se debe, sin duda, a que
no eran los criterios clasificatorios los que mo-
vian a sus autores a la hora de dar forma a sus
colecciones o antologias.

Por otro lado, hay otras clasificaciones (6),
aproximativas o no, de caricter general, es decir
no expresamente infantiles, que también aportan
datos de interés. Margit Frenk Alatorre, expre-
sando que ‘“‘un poco curiosamente” (7), divide
su trabajo en cinco grupos: 1. Cantares de amor.

2. Cantares de la naturaleza. 3. Cantares de tra-

bajo. 4. Cantares de fiesta y juego. 5. Cantares
humoristicos y satiricos. Pero cuando hace refe-
rencia a la variedad temitica de esta lirica, ella
misma sefiala como grupo tematico ‘“curioso’ las
“Rimas Infantiles” (queriendo recoger en él las
canciones infantiles que conllevan una concreta
accidn o escenificacion).

Algo parecido sucede en el voluminoso e
importantisimo trabajo de Francisco Rodriguez
Marin, cuando cita las “Rimas Infantiles” (8)
—igual que Frenk Alatorre—, diferencidndolas
de las “‘nanas’’, de las “‘adivinanzas’’, de las ‘“‘ora-
ciones’’ o de los “conjuros”. Pero la clasificacion
de R. Marin va mas alld; asi explica los criterios
adoptados por otros, al tiempo que los suyos
propios:

“(...) los adoptados por Ferndn Caba-
llero y Lafuente Alcdntara dejan mucho
que desear y algo los de todas las coleccio-
nes extranjeras que conozco: faltales uni-
dad: en unos lugares la clasificacién es psi-
coldgica, mientras en otros es cronologica,
ritmica, etc., etc. No creo haber orillado ta-
mafa dificultad al adoptar como base las
épocas de la vida humana a que comin y
ordinariamente se refieren las canciones”
(9).

- Pese a todo, Rodriguez Marin no puede evi-
tar. los problemas que plantean determinadas
composiciones, cuyo analisis temitico no aporta -
los argumentos necesarios para adscribirlas con
claridad en uno o en otro apartado. Valga como
ejemplo que el propio autor, en lo que él llama
“cantos religiosos”, incluye cantinelas que, difi-
cilmente, pueden ser ignoradas como ‘‘conju-
ros”’, en unos casos; en otros, recoge textos con
elementos religiosos que se utilizan, sin embargo,
con motivo bien distinto.

Aunque no es un estudio sobre Ifrica popu-

.lar, no podemos dejar de considerar la propues-

ta que realiza Stith Thompson sobre el “‘cuento
folklérico” en particular y sobre los ‘“motivos
folkloricos”, en general, por lo que aporta de

‘claridad en sus aspectos clasificatorios (10).
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Thompson pretendié con sus estudios organizar
los elementos que formaban parte de la literatu-
ra narrativa tradicional: el cuento popular, el
mito, la balada, la fibula, el chiste, el ejemplo,
etc., omitiendo, conscientemente, ciertos aspec-
tos folkloricos, como las supersticiones, las
creencias religiosas, las adivinanzas o los prover-
bios, excepto cuando formaban parte orginica
de la narrativa. Para su clasificacion, Thompson
marca una diferencia entre “tipo” y “motivo’’:
“Un tipo es un cuento tradicional que
tiene una existencia independiente (...) Pue-
de constar de un solo motivo o de varios
(...) Un motivo es el elemento mas pequefio
en un cuento y tiene el poder de persistir
en la tradicién (.. )" (11). ,
Incluso llega a sefialar que los motivos se
agrupan, en su mayoria, en tres clases: los acto-
res (dioses, animales, caracteres humanos con-
vencionales...), ciertos items de la accién (obje-
tos madgicos, costumbres, creencias,...) y, por ul-
timo, incidentes aislados.
Pues bien, teniendo en cuenta los casos ci-

tados, incluso algunos mds, nosotros propone-
mos una clasificacion distinta, esencialmente res-
trictiva, en comparaciéon con la mayoria de las
comentadas.

Entendemos que el CANCIONERO IN-
FANTIL es una manifestacion de “Lirica popu-
lar”, de tradicion infantil, cuyas composiciones
ejecutadas por los nifios, permanecen vivas a tra-
vés de las variantes, siendo patrimonio exclusivo
—o, al menos, mayoritario— de ellos, aunque hay
casos que, por sus especiales caracteristicas, re-
quieren intervenciéon de los adultos (por ejem-
plo, las “‘nanas’’). Siendo consecuentes con estas
ideas, desechamos una posible clasificacién por
edades, porque, como afirma Ana Pelegrin: ““la
literatura oral tradicional no es reductible ni cla-
sificable por edades, pues su edad es la de la ima-
ginacion”. (12). Tampoco hemos atendido a cri-
terios tematicos, porque podemos encontrarnos
con elementos que se repiten en composiciones
radicalmente distintas en cuanto a la finalidad de
su utilizacion.

La clasificacion que proponemos responde,
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por aproximacién, al criterio definido por Stith
Thompson como tipo, es decir, cada grupo lo
constituyen composiciones que tienen existencia
independiente respecto a los demds, porque se
usan en contextos diferentes y con finalidad dis-
tinta. Dicha clasificacion la forman los siguientes
apartados:

1. NANAS o CANCIONES DE CUNA.

2. ADIVINANZAS. :

3. JUEGOS MIMICOS Y CANCIONES ES-
CENIFICADAS.

4. ORACIONES. :

5. FORMULAS PARA ECHAR A SUER-
TES.

6. BURLAS Y TRABALENGUAS.

Incluimos en el mismo grupo los juegos mi-
micos y las que llamamos canciones escenifica-
das, porque todas son composiciones que se di-
cen o cantan con un concreto apoyo gestual o
escénico, llegando —en ocasiones— a convertirse
en un esbozo de representacion dramatica de
aquello que se dice o se canta. Ademas, todas
ellas encierran un ritmo que, instintiva o cons-
cientemente, se¢ marca con mds o menos clari-
dad. De todos modos, las diferenciamos en los
dos subapartados mencionados, porque unos (los
juegos mimicos) tienen al nifo s6lo como recep-
tor del juego o de la accién, mientras que las
otras (canciones escenificadas) son interpretadas
por el mismo nifio, individual o colectivamente.

También unimos en el mismo apartado las
burlas y los trabalenguas, porque entendemos
que los segundos son una especie de “‘burla’”,
con sus caracteristicas distintas —como su cons-
truccion a partir de un juego sonoro—, pero con
otras que son comunes al resto de aquéllas.

De todos modos, las dificultades de clasifi-
cacibn del CANCIONERO INFANTIL son muy
grandes. Asi los entendié6 Demofilo cuando co-
mento los criterios seguidos por Rodriguez Ma-
rin, a los que antes hicimos referencia:

“(...) Dado el estado de estos estu-
dios, todo sistema es bueno; si observamos
un poco las producciones contenidas —se
refiere, claro, -a las del trabajo de Rodri-
guez Marin—, veremos que fuera de la sec-
cién de cantares religiosos, verbigracia, ha-
llamos coplas verdaderamente religiosas, sin
que esto sea un defecto por parte del autor,
sino deficiencia imprescindible por la natu-
raleza misma del asunto”. (13).
Efectivamente, la frontera por la que deli-

mitamos los contenidos de un determinado tipo
de LIRICA POPULAR INFANTIL no estd muy
clara en ocasiones. Precisamente el caso a que se
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refiere Demo6filo no es un hecho aislado. Veamos
un ejemplo:

En la puerta del cielo
venden zapatos

para los angelitos
que estan descalzos.

Por algunos elementos tematicos (‘‘angeli-
tos”, ‘“‘cielo’”) que aparecen, incluso por el signi-
ficado que tienen en el texto, podriamos encua-
drar la cancioncilla en los “cantos religiosos” (lo
que en nuestra clasificacién llamamos “oracio-
nes’’); pero si nos atenemos al contexto en que
muchas veces se interpreta: para apoyar los co-
mienzos del suefio del nifio pequeno, esta canti-
nela habria que etiquetarla como “‘cancién de
cuna’’.

Lo mismo ocurre con ésta:

Anda, nifio, anda,
que Dios te lo manda.

En ella también hay elementos temaiticos
que son especificos de una tradicion religiosa,
pero que sirven de apoyo para que esta composi-
cion se use acompafiando los primeros e indeci-
sos pasos del nifio que atn no sabe andar.

Esta aparicion de elementos, presunta-
mente propios de un tipo de canciones en otros
tipos distintos, lo percibimos también entre
“burlas” y “juegos mimicos”, entre “suertes’ y
““canciones escenificadas”, etc.

Hay también otros tipos de LIRICA POPU-
LAR, recogidos como de tradicién infantil en -
diversos cancioneros y colecciones: villancicos,
canciones de estacion, refranes, conjuros,... No-
sotros no los rescogemos porque entendemos
que solo parcialmente son de tradiciéon infantil;
son, mas bien, patrimonio de determinadas co-
lectividades, en las que el nifio interviene como
una parte mds de ellas. Por otro lado, el acceso
del nifo a esas manifestaciones del folklore poé-
tico es parcial, ya que las complicaciones signifi-
cativas, incluso designativas, del ‘“‘conjuro”
—por poner s6lo un ejemplo—, imposibilitan ese
acercamiento. Es decir, que recogemos solo
aquellos' TIPOS que, apoyados en su tradicion
oral, viven adaptados al medio (mayoritaria o
exclusivamente de uso infantil), han sobrevivido
al paso del tiempo y, por ahora, resisten —aun-
que con muchas dificultades— la presion, cada
vez mads agobiante, de la civilizacién urbana. Son
tipos con existencia autbnoma, aunque con coin-
cidencias estructurales y valores literarios comu-
nes a todos ellos.
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NOTAS

(1)
(2)
(3)

4

(5

CELAYA, G.: La voz de los nifios. Barcelona, Laia, 1972,
p.7.

TAMES, R. L.: Introduccion a la litevatura infantil. Ovie-
do. ICE. Universidad de Santander, 1985, pp. 109 y 110.
PELEGRIN, A.: “Poesia infantil de tradicién oral”, en
Literatura Infantil. Madrid. Papeles de Accién Educativa,
1982, pp. 35-38.

Cfr. Indices de : BRAVO VILLASANTE, C.: Antologia
de la literatura infantil espaviola, Bol. 111. Madrid. Doncel,
1973. Y CELAYA, G.: Ob. cit. Y GIL, Bonifacio: Cancio-
nero fnfantil. Madrid. Taurus, 1974, Y HIDALGO, J.:
Cancionero popular infantil espasiol. Madrid. Ed. de A.
Carmona, 1969. Y MEDINA, Arturo: El silbo del aire.
Barcelona, Vicens Vives, 1963, 2 vols.

Es especialmente recomendable el libro de Arturo Medina
(El silbo del aire), hoy un clisico del Cancionero Infan-
til, del que se han hecho ya doce ediciones, desde que ha-

(6)

(7)
(8)
9)
(10)

aan
(12)

(13)

ce poco mis de veinte afios, Vicens Vives publicara la pri-
mera de ellas,

FRENK ALATORRE, M.: Lirica espafiola de tipo popu-
lar. Madrid. Cétedra, 1978, pp. 24-25. Y RODRIGUEZ
MARIN, Fco.: Cantos populares esparioles. Madrid, 1882,
Madrid, Atlas, 1981; {ndices de los vols. I, II, Il y IV,
FRENK ALATORRE, M.: Ob. cit., p. 25.

RODRIGUEZ MARIN, Fco.: Ob cit. Indlce del vol. I.

Id., ibid., vol. I, p. 14.

THOMPSON S.: Motif index of Folk Literature. Copen-
hague. Indiana University Press, 1955, 6 vols. (Cfr. Vol. I)
y THOMPSON, S.: El cuento folklérico. Caracas. Ed. de
la Biblioteca, 1972.

THOMPSON, S.: El cuento..., cit,, p. 528.

PELEGRIN, A.: La aventura de o4r. Madrid. Cincel, 1982,
p.7.

DEMOFILO: en el “Post-Scriptum’’ a la obra de Fco. Ro-
driguez Marin, cit,, p. 154,
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LAS ESCUELAS URBANAS Y LA FIGURA DEL MAGISTER EN EL SIGLO XI1.
PEDRO BELMAR LOPEZ.

Las roturaciones de bosques, marismas, landas y baldios; la expansién demografica que
facilita la utilizacion de mano de obra mas numerosa; {a aplicacion de nuevas técnicas (arado
de ruedas y de vertedera, difusion del tiro de collera rigida, el molino de agua, alternancia
trienal de cosechas); la desaparicion de la esciavitud y la modificacion de las relaciones de
produccién son los factores que integran la ‘‘revolucién agricola’” que determina el paso a
una economia ‘‘de beneficio’’, a una actividad econémica capitalista, cuyas consecuencias se-
ran la expansion comercial y el desarrollo urbano (1).

Toda la vida social se configura en torno a la ciudad, centro de la movilidad econémica,
social e intelectual, cuyo rasgo mas importante es la division y especializacion del trabajo
(2). Nuevas profesiones aparecen, y las que ya existian {abogados, '‘fisicos”’, artesanos libres,
notarios, comerciantes, etc.) intentan alcanzar el prestigio social que se merecen, recurriendo
para ello, desde el punto de vista religioso, al patronazgo de su oficio por parte de un santo,
y, desde el punto de vista moral, a la “‘buena intencion” de la conciencia individual (3). In-
cluso las ““artes mecéanicas’’, en la base de la piramide cultural, se integran en la clasificacién
del saber, tal como aparece en Epitome dindimi in philosophiam, de Hugo de San Victor,
quien divide, por un lado, la ética en “solitaria, privata, publica” y, por otro lado, las artes
mecanicas en “‘laniticium, armatura, navigatio, agricultura, venatio, medicina, theatrica’ (4).
L.a justificacion de los nuevos oficios se basa en la utilidad comin como consecuencia del
crecimiento de la administracién puablica (5).

Una de esas nuevas profesiones sera la del magister, quien desarroliara su labor princi-
palmente en las escuelas urbanas. La ciudad se convierte en foco cultural. No se traslado6 la
cultura de forma inmediata desde los monasterios a las ciudades, pero las nuevas escuelas
fueron alcanzando paulatinamente mas importancia que aquéllos (8). El saber sale fuera de
los claustros.

En las ciudades, la organizacién de las escuelas tanto en su aspecto externo, anclado en
el proceso feudal de division del trabajo, como en su aspecto interno, determinado por las
influencias griega, latina y oriental, dio una nueva orientaciotn al estudio, a la educacion y al
saber (7). Cada ciudad, a su vez, se va a especializar en una rama de la ciencia: Toursy Or-
leans, en poética; Bolonia, en retérica; Chartres, en el estudio dei quadrivium; Paris, en 16gi-
ca; Salerno y Montpellier, en medicina; Toledo sobresale por su escueia de traductores. En
estas ciudades brotardn centros intelectuales relativamente auténomos, de los que surgiran
las futuras universidades dei siglo X111 (8).

Teniendo en cuenta si son abiertas a todos o s6lo a aquéllos que se preparan para la vi-
da monacal, las escuelas se pueden dividir en publicas, propias de los clérigos, seculares o re-
gulares, y privadas o escuelas interiores monacales. En una u otra tienen cabida los tipos cla-
sificados por Ph. Delhaye (9): escuelas de monjes, de clérigos (candnigos regulares y capitu-
los seculares) y de maestros agregados.

Desde un punto de vista tematico, las escuelas girarian en torno a la filosofia profana
(escuela de Abelardo, Chartres, San Victor, Santa Genoveva) y en torno a la filosofia de
Cristo (cistercienses y fil6sofos de la experiencia).

Cada una de éstas, a su vez, se va a especializar en una rama del saber {10). Asi, puede b
hablarse de una escuela de dialéctica, la representada por Abelardo, Roscelino y sus seguido-
res, Guillermo de Champeaux; una escuela cientifica, donde sobresale el estudio y la dedica-
cion a las cuestiones del quadrivium, hasta el punto que se identifica philosophia y quadri-
vium, como en Guillermo de Conches; una escuela mistica, la representada por Bernardo de
Claraval y Guillermo de Saint-Thierry; una escuela teologica, la de Pedro Lombardo.

Desde el punto de vista de la tendencia metafisica que adoptan los magistri, puesta de
manifiesto principalmente en la solucién que adoptan ante el problema de “los universales”,
las escuelas pueden ser clasificadas en ‘“neoplaténicas”, “‘realistas’’, “‘intelectualistas’ y ‘‘aca-
demicistas’’. ’ : '

.
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Con la expresion “‘escuelas urbanas’ se hace referencia a aquellas escuelas, bajo la direc-
c¢ién de un clérigo, formalmente instituidas, cuyos estudiantes pueden adquirir el estatuto ju-
ridico del clericus {11). En este sentido, puede hablarse de la Escuela de Paris, la Escuela de
Chartres, la Escuela de San Victor, por citar las mas importantes. Pero junto a las escuelas
propiamente dichas surgen otros centros culturales a los que denominaremos ‘‘sectas’” o
domus, es decir, academias domésticas, bajo el control de un laico, al servicio del principe,
en donde se imparte una instruccion especializada de cara a formar a los futuros administra-
dores de la corte o para ocupar los nuevos oficios. La domus es también un centro de crea-
cion literaria, donde sobresale la creacion poética, la literatura genealbgica, caballeresca, de
entretenimiento, escrita en lengua romanica o en latin vulgar. Se trata, en una palabra, de la
domus cortesana, donde alcanzan un éxito fulgurante los géneros trovadorescos (12), al es-
tilo de Guillermo 1X de Aquitania (13) y el género de la novela, como Chrétien de Troyes
(14). En estos centros prevalece el caracter lidico del estudio, debiendo el magister acomo-
darse a los gustos y caprichos del alumnado para no ser tachado de cruel o inhumano (15).

Ef término “scho/a’ o “scholae’” designa ante todo las ensefianzas de un maestro, ma-
gister scholaris, que tenia como misién el cuidar y dirigir la escuela (16), cargo al que acce-
de tras obtener la correspondiente /icentia docendi {17):

“Magistri: la palabra, atin sospechosa para Adalber6n y Gerardo que la habian em-
pleado a propdsito de los heresiarcas o bien del usurpador, del falso profeta Odilén de
Cluny, llegd a ser mediados del siglo XII, un titulo que situaba en un nuevo grado, en
un nuevo nivel de la jerarquia de las dignidades clericales, un honor, un cargo conferido
oficialmente por las autoridades de la Iglesia y que escogia, patentaba y atribuia el per-
miso de ensefiar a los que ensefiarian luego a los laicos” (18).

El magister no se considera ya ni orator, ni bellator ni laborator; no encaja en la repre-
sentacion tripartita de la sociedad. Por el contrario, él debe buscar el sentido de su personali-
dad fuera de los viejos cuadros de la feudalidad. Como profesional de un oficio, la ensefian-
za, se hace pagar sus ensefianzas, venciendo el prejuicio moral contra la venta del saber (19).

Son los magistri, con su espiritu abierto, independiente y critico ante el orden social y
escolar, los que estdan formando un nuevo bagaje mental por medio de sus ensefianzas, apo-
yados en un valioso instrumento: el libro (20). Ellos son los portadores de una revolucion
ideologica (21); los que realizan la critica contra las evasiones y los suefios, las metaforas, las
alegorias y los simbolismos que protagonizan los poetas errantes, los magos, los brujos (22).

Al magister ya no le satisface la mera lectura de los textos sagrados. Busca una “inter-
pretacion racional’’ guiada rigurosamente por métodos racionales que encuentra por medio
del estudio de las artes liberales, trivium y quadrivium, y especialmente de la dialéctica (23).
Ello implicaba una renovacién externa e interna del sistema de ensefianza y la fijacion de
un método, el escoldstico, cuya problematica (conciliacidn o escision de fides-auctoritas-
ratio) forjard una lucha de actitudes en un auténtico torneo intelectual, a veces dramatico,
que perdurara en todo el siglo XII {24).

Por otro lado, el carisma del magister determinara el éxito y la personalidad de la es-
cuela, tanto en el sentido de “schola-locus’ como “‘schola-magisterium”. Es ese uno de’los
motivos principales que explican la diversidad de escuelas que se dan durante el siglo X1,
asi como su especializacién en distintas ramas del saber, antesala de las universidades, del
mismo modo que la movilidad estudiantil. La decisiva influencia de la figura del magister en
el ambiente intelectual del momento encuentra su paradigma en la Historia calamitatum de
Pedro Abelardo.

Durante el primer tercio del siglo Xll, en las escuelas de Parfs, sobresalieron como
maestros, teniendo en cuenta el testimonio de Juan de Salisbury (25) y la Metamophosis
Goliae (26), ademés de Abelardo, Alberico y Roberto de Melln; a partir de 1140 aproxi-
madamente, tendrian especial importancia Gilberto de la Porreé, Roberto Pulio, Simén de
Paris y Adam Parvipontano. De todos ellos el mds representativo, sin duda es Pedro Abelar-
do (27). :

Se ha repetido ya suficientemente que el pensamiento abelardiano gira en torno al pro-
blema de los universales, la conciliacion de razon y fe y la cuestién del método (Sic et Non),
es decir, la posibilidad de lograr una sapientia sistemdtica, dentro de la cual se tornarian in-
teligibles problemas que hombres como Juan de Salisbury definieron como “insolubles”

Biblioteca Virtual de Castilla-La Mancha. Retama. 11/1987, #5.



21

(28). Igualmente, su personalidad ha sido descrita e interpretada de mGltiples maneras (29).
La personalidad de Abelardo, su carisma magistral, viene determinada por la tension
provocada entre el rigor logico y las pulsiones afectivas, que conduce a la exaltacién de la ra-
z6n (30). Para Abelardo, la raz6n y su instrumento, la dialéctica, son las técnicas del maes-

tro, de la ensefianza, que en él se tornan profesion:
“Preferi la dialéctica y su arsenal a todas.las otras disciplinas filos6ficas; elegi sus

armas a las de la guerra, y sacrifiqué los triunfos del combate a los de la disputa” (31).

La influencia que ejercié en el mundo estudiantil del momento queda plasmada en su
Historia calamitatum. En primer lugar, ostentaba un exceso de confianza en la razbn y en su
propio ingenio, aconsejando a sus alumnos “‘beber’’ en su propia fuente:

. presumiendo en exceso de mi ingenio y olvidando la debilidad de mi edad...”

(32).

En segundo lugar, la tendencia a contrastar sus opiniones con los grandes maestros del
momento, lo que le lleva a las disputas sobre los universales con Guillermo de Chapeaux y
sobre cuestiones teologicas con el anciano Anselmo de Laon. Al primero de ellos rechaz6
por sus errores dialécticos; al segundo, por la ‘‘rutina” de sus lecciones. El valioso instru-
mento de la dialéctica {levo a Abelardo a una fama insospechada. Pero lo estaba traicionando
al mismo tiempo que lo acariciaba, segun sus propias palabras (33).

En tercer lugar, caracteriza a Abelardo su individualismo, permanentemente sefialado a
lo largo de sus escritos. Ese individualismo significa independencia, autonomia, libertad de
espiritu, que le permite penetrar criticamente en los asuntos sociales e intelectuales de su
época.

En cuarto lugar, caracteriza a Abelardo su vivencia del fracaso de la conciliacién de los
dos polos en que se mueve la conciencia: la razobn y los impulsos afectivos. Ese fracaso queda
expresado en las palabras de Heloisa:

“Piensa en la situacion en que te colocarias a tyaves del matrimonio: {que relacion

habria entre los trabajos de la escuela y el cuidado de un hogar, entre un pupitre y

una cuna, un libro o un anaquel y una meca, un lapiz o una pluma y un huso? ¢Quién,

mediando la Escritura o los problemas de la filosofia, soportaria los vagidos de un re-
cién nacido, las canciones de la nodriza que {o duerme, la multitud ruidosa de sirvientes

y doncellas, la turbulencia habitual de la infancia? Los ricos lo pueden... pero la condi-

cion de los filésofos es muy diferente, y aquel que busca la fortuna... no se entrega

nunca a los estudios teologicos ni a la filosofia. Esta es la razon por la cual los grandes

filbsofos de la Antigliedad despreciaban al mundo” {34).

He aqui expuesta claramente la razén del fracaso: la divergencia entre las realldades
materiales y concretas y las mentalidades, la imagen o ideal de la forma de vida que implica
la filosofia. El filbsofo, el magister, debia rodearse de un conjunto de virtudes propias de un
asceta: negacion, abandono o retiro, continencia, austersdad en una palabra: consagracion a
la filosofia.

Mientras que en las escuelas de Paris predomina el estudio del trivium, en las escuelas
de Chartres, bajo una orientacién principaimente plat6nica, el tema central de investigacién
es la Naturaleza y la creacion del mundo en tanto que imago Dei. Dicha investigacion toma-
ba como modelo los comentarios de Calcidio sobre el Timeo.

Junto a esa actitud cientifica de descubrimiento de la naturaleza, sobresale igualmente
el “humanismo’’ chartriano, representado por Bernardo, el mas ‘perfecto de los platbnicos”
segun Juan de Salisbury.

Entre esos dos polos, la escuela de Chartres significa uno de los indices mads claros y re-
presentativos del pensamiento del siglo XI||. La escuela de Chartres, prestigiosa ya en el siglo
XI bajo la direccion de Fulberto, alcanza su apogeo gracias a grandes maestros como Bernar-
do, Thierry de Chartres, Gilberto de la Porreé y Guillermo de Conches.

Las {ineas generales del pensamiento de Bernardo de Chartres se puede resumir en dos:
por un lado, el espiritu platénico reflejado en su posicién ante el problema de los universales
y ante el intento de conciliacion de Platon y Aristoteles, que domina toda su obra; por otro
lado, su posicion ante el conflicto entre “antiguos’” y ‘““modernos”, que define al mismo
tiempo su humanismo y su actitud ante el sentido del saber. Segin Juan de Salisbury:

“Dicebat Bernardus Carnotensis nos esse quasi nanos gigantium humeris insiden-

:Biblioteca Virtual de Castilla-La Mancha. Retama. 11/1987, #5.




22

tes, ut possimus plura eis et remotiora videre, non utique propii visus acumine aut emi-

nentia corporis, sed quia in altum subvehimur magnitudine gigantia’ (35).

Los enanos son los moderni; los gigantes, los antiqui (36). De tal manera que los nuevos
gramaticos deben levantarse sobre los antiguos, auténticos modelos a imitar por todos los
que quieran introducirse en el arte de leer y escribir correctamente. Ni Bernardo ni Juan de-
Salisbury rechazan las nuevas doctrinas ni tampoco se reducen a copiarlas simplemente; en
realidad, tanto uno como otro estarian contra los productos derivados (nicamente del inge-
nio personal:

.. fruitur tamen aetas nostra beneficio praecedentis et saepe plura novit, non suo
quidem praecedentis ingenio, sed innitens viribus alienis, et opulenta doctrina Patrum”
(37).

La lectura de los autores, de los grandes filésofos, junto con la doctrina, la meditaciéon
y el estudio asiduo componen el cuadro pedagbgico necesario para ia formacion y fijacion
del método, de la reflexion filos6fica cuya estructura formal se puede resumir como un pen-
sar-lo-ya-pensado conservando y transmitido por ia Palabra.

En Policraticus resume Juan de Salisbury las cualidades que, segun el Anciano de Char-
tres, deben rodear al magister que aspira a la verdad:

“Mens humilis, studium quaerendi, vita quieta,
scrutinium tacitum, paupertas, terra aliena,
haec reserare solent multis obscura legendo’” (38).

Mente humilde que acepta el recto camino de la gracia hacia la Verdad; deseo de estu-
diar y atenerse a {a letra y al sentido de los textos antiguos; vida tranquila y apartada de los
negocios; meditacion y reflexién; pobreza, exilio (39) y lectura asidua. En consecuencia, el
saber y el magisterio son una forma de vida que tiene como eje nuclear el amor a la Verdad o

el amor a Dios. .
Como Abelardo, Gilberto de la Porreé representa el espiritu critico de las escuelas del

siglo XI1. Igual que Abelardo, Gilberto sera condenado o acusado de introducir las opinio-
nes huranas en el misterio trinitario al intentar comprender racionalmente la esencia divina
(40). En torno a este objetivo giran sus especulaciones sobre la esencia, la sustancia, la solu-
cion al problema de los universales y su misma divisién del saber.

Como en todos los chartrianos, para él la filosofia o el saber es amora la sabsdurla Y,
por tanto, requiere una actitud especial; no es simplemente especulacion tedrica, sino un en-
frentamiento ante el objeto del saber, enfrentamiento que define con el término griego “es-
jolé” (41), desinterés.

De los tres elementos fundamentales del saber, la realidad, el entendimiento v la pala-
bra, ésta juega el papel de medio entre los otros dos. Asi, el entendimiento concibe la res, la
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cual es significada con la palabra. El que lee o escucha se eleva desde la palabra al sentido co-
rrecto y de éste a la realidad.

Divide el saber en especulativo y practico. El primero, a su vez, en natural, matematico
y teolbgico. Esta division supone diversos grados de conocimiento, de manera que se progre-
sa desde el conocimiento de lo sensible por la ciencia natural hasta sus principios por la teo-
logia {Creador, idea ejemplar y materia prima) (42).

Para Guillermo de Conches, maestro de la escuela de Chartres entre 1120 v 1130, la
filosofia es:

"...eorum gaue sunt et non videntur et eorum quae sunt et videntur vera compre-
hensio. Sunt et non videntur incorporalia... sunt, et esse videntur corporalia, seu divi-
num, seu caducum habeant corpus’ (43).

Guillermo dividia la filosofia en tres partes: en primer lugar coloca la eloguentia, la
cual se compone de grammatica (escribir y pronunciar correctamente {os escritos); dialectica
{(“probare quod probandum est’’} y rhetorica (adornar las palabras y oraciones). A continua-
cion cita la philosophia, una vez que el discente domina la elocuencia. La filosofia equivale
practicamente al guadrivium, de tal manera que expone las disciplinas filos6ficas en el mis-
mo orden: arithmetica, musica, geometria y astronomia. La (ltima parte del saber corres-
ponde a la divina pdgina (44). '

La separacion de elocuencia y filosofia es pedagdgica y no representa una negacion de
las artes del trivium, tal como lo expresa en el prologo del libro primero de De philosophia
mundli:

’Quonian, ut ait Tullius in prologo Rhetoricum, ‘eloquentia sine sapientia novet;
sapientia vero sine eloquentia, tamen aliquid cum eloguentia autem maxime prodest’
errant qui, postposita proficente et non noventi, adherent noventi et non proficienti”
(45).

Por otro lado, su actitud ante el saber viene condicionado por su reflexién sobre la la-
bor del magister: debe buscarse aquel maestro que ensefie exclusivamente por amor a la sa-
biduria. He aqui de nuevo la actitud chartriana ante la ciencia. Del mismo modo, Guillermo
rechaza a aquellos maestros que buscan o bien las alabanzas o el dinero (46) o a aquéllos que
buscan ‘’suae imperitiae solatium’’ (47). Los alumnos, lejos de rechazar a los maestros, de-
ben amarlos mas que a un padre:

“A patre autem rudes esse accipimus, a magistro autem esse sapientes, quod ma-
jus est dignius est. Plus ergo diligendi sunt boni doctores quam parentes” (48).

Por ltimo, la escuela de San Victor fue fundada por Guillermo de Champeaux en
1108, sobre la Abadia de San Victor. Pedagbgicamente, en la escuela se entrecruzan la col/a-
tio (preguntas al maestro que daban ocasién para precisar su propio pensamiento) con el
ejercicio solemne de la sermo, la lectio, quaestio y disputatio. Con Hugo de San Victor en la
escuela s6lo se desprecia el saber por el saber, pero no el saber al servicio de la contempla-
cion, grado ultimo de la ciencia.

Los programas de la escuela estan representados principalmente por el Didascalion de
Hugo de San Victor, obra en la que se muestra una extraordinaria curiosidad intelectual,
propia de un programa enciclopédico que se presenta como una divisidn del saber y una divi-
sién de la filosofia.

La escuela de San Victor se puede caracterizar por la pluralidad de actitudes ante las
relaciones entre mistica y dialéctica, que oscilaban entre el intento de acuerdo por parte de
Hugo de San Victor y la negacion de la dialéctica por parte de Gualterio de San Victor,
autor de la obra titulada Contra quattuor labyrinthos Franciae.

La diferencia con la escuela de Chartres se aprecia ya en la propia organizacién de saber
y en su actitud ante la filosofia. Para Hugo de San Victor, todas las ciencias conducen a un
solo fin: la interpretacién correcta de las Sagradas Escrituras, como paso previo al conoci-
miento por excelencia que es la contemplacién. Dentro de la linea marcada por San Agustin,
el saber es amor a la sabiduria y a la Verdad:

“Non ille amor perfecte agnita diligitur, sed quo degustata aueritas amplius deside-
ratur, Hoc enim desiderium studium mouet et concitat mentem apprehendere, et eniti
in consummationem uerotatis. Hins ergo philosophia est studium sapieentie ex deside-
rio amoris proficiscens, quo cognita est ut queratur perfectius’” (49).
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Todo el estudio de las artes y de las ciencias debe estar ordenado a una formacion inte-
lectual que permita entender correctamente las Sagradas Escrituras, la ciencia por excelen-
cia. Este es el objetivo de la clasificacion del saber que aparece en Didascalion, el cual, a su
vez, suponia una transformacion del sistema de ensefianza. El sistema es el siguiente:

A. Ldgica:

— grammatica: littera, syllaba, dictio, oratio, ortographia, differentia, note, accen-
tus, pedes, metra, prosa, barbarismi, solecismi, vicia, scemata, metaplasmi, tro-
pi, fabula, historie.

— ratio disserendi: neccessariam, probabilem {retoricam dialecticam), sophisti-
cam.

B. Ethica: solitaria, privata, publica.

C. Theorica:

— mathematica: arithmetica, musica, geometria, astronomia.

— physica: prime cause, secunde cause.

— theologia: intelligibilis, intellectibilis.

D. Mechanica: lanificium, armatura, navigatio, agricultura, vanatio, medicina, thea-

trica (50).

Esta clasificacion del saber no era solamente una division de la filosofia, sino principal-
mente un programa ordenado de estudio:

““Est autem ordo quem non oportet ignorare qui verum cernere cupiat, quoniam
confusio principium est ignorationis: et qui secundum ipsum iter non direxerunt, ma-
nifestum est quomodo non valuerint evoluere rerum’’ (51},

Puede decirse, para concluir, que a lo largo del siglo Xlii la escueia se convierte en el lu-
gar de reflexion sobre el principio y coherencia del orden, ubicada ahora en un nuevo espa-
cio fisico: la ciudad, en torno a la cual se desarrolla la sociedad.

Pero en ia medida en que ei orden escolar es fiel reflejo del orden social, el magister se
convierte en la conciencia de 1a crisis del sistema de las artes y portavoz de un nuevo ordena-
miento del sistema ensefianza-aprendizaje. De ahi la proliferacion, en la primera mitad del
siglo XI1, de obras de caracter filos6fico-pedagogico, en las que se replantean los objetivos y
métodos de la educacion. El namero central de esas obras es la fijacion del método para ela-
borar el nuevo orden, ordo.

La estructura de la reflexién metodica se puede resumir en una breve férmula: pensar-
lo-ya-pensado. ‘'Lo-ya-pensado’’ es la interpretacién que la tradicion, los auctores, han dado
ya sobre la Palabra que revela la Verdad auténtica; el ““pensar’’ debe ser un pensar formado,
conforme a las reglas del trivium y guadrivium, formacién que se adquiere a través del estu-
dio, la lectura, la ensefianza, la meditacion y la discusion.

La reflexién del magister implica la coherencia entre el orden de lo pensado y el orden
pedagogico. Se forma asi un método de analisis y un método de exposiciéon (Sic et Non):
es el método escolastico.
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PROFESOR CREATIVO. PROFESOR IDEAL.

MARIA TRINIDAD MUNOZ VALLEJO. *

“La creatividad es como el
grano de trigo, que sélo produce
riqueza cuando se lo cultiva’.

(S. DE LA TORRE)

INTRODUCCION.

El desarrollo de la creatividad es tema de
cuidadoso tratamiento hoy. El valor e interés
que tiene fomentar y alimentar el talento crea-
tivo, es ya ampliamente conocido.

En el medio escolar y preescolar, el Ministe-
rio de Educacion y Ciencia incluye entre los ob-
jetivos a cumplir por el docente, el desarrollo de
la capacidad creativa (1). También es un hecho
que la creatividad del nifio va a depender mucho
del educador, ya que el desarrollo creativo en el
aula serd consecuencia inmediata de la disposi-
cién creativa del profesor.

Asi pues, una ensefanza satisfactoria, no
serfa posible sin tener en consideracion el aspec-
to CREATIVIDAD; y por tanto, la figura del
profesor también creativo aparece como factor
crucial, ineludible.

Siguiendo esta Iinea, cabria preguntarse si
acaso el profesor ideal no sera el profesor crea-
tivo.

Después de una extensa reflexién y estudio,
sblo es posible responder con una rotunda afir-
macion, que seguidamente y en sintesis, intenta-
ré argumentar:

El profesor capaz de valorar los brotes de
originalidad, capaz de reconocer y recompensar
las manifestaciones divergentes, distintas que no
extravagantes e inutiles y por tanto rechazables
y reprensibles, sera quien centralice nuestro co-
mentario.

CARACTERIZACION DEL COMPORTA-
MIENTO CREATIVO DEL PROFESOR.

Las investigaciones actuales sobre la figura
del profesor son abundantes; por ello, a modo de
extracto, recojo una breve caracterizacién del
comportamiento creativo del profesor, elaborada
a partir de investigadores de reconocido prestigio
entre los cuales podemos citar a E. P. Torrance,
(2), el cual confeccioné un programa fijo para
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promover las aptitudes creativas que han de exi-
girsele al profesor; y junto con J. P. Guilford,
(3) apuntan conceptos de entrenamiento € ins-
trucciones para profesores creativos; o también a
Hallman (4), que estudia las condiciones necesa-
rias y suficientes de la creatividad.

Profesor creativo sera aquel que:

1.°.—Promueve el aprendizaje por descu-
brimiento. Con su apoyo, motiva la exploracion;
por el clima de libertad creado, facilita la espon-
tanea expresién del nifio. '

2.9 —Incita a un sobreaprendizaje y a la
autodisciplina. Requiere crear en el educando
una dificil conciencia de autoexigencia placen-
tera.

3.0 —Estimula los procesos intelectuales
creativos y propondrd ejemplos de:

* Asociaciones libres entre informaciones

facilitadas.

* Distinguir problemas:y percibir conexio-

nes.
Analizar ideas insolitas.

* Proponer soluciones a problemas habi-

tuales.

* Poner en prictica la inventiva en tareas

linglifsticas, graficas o dindmicas.

* Combinar materiales conocidos en apli-

caciones nuevas.

4 0 —Difiere el juicio, demordndolo a la
presentacién final de la obra. Considerando, ade-
mds, los errores como algo necesario.

5.9 —Promueéve la flexibilidad intelectual,
no cerrandose a contemplar los problemas con
una Unica salida o solucion.

6.°.—Induce a la autoevaluacién del propio
rendimiento, sin erigirse juez Unico de las con-
ductas.

7.9 —Ayuda a ser mas sensible al alumno;
procurando la vivenciacién de experiencias per-
ceptivas del entorno procura la recreaciéon con
los estimulos externos.

8.0 —Incita con preguntas divergentes que
despierten la curiosidad y el afin de busqueda.

9.0 —Aproxima a la realidad y manejo de
las cosas al alumno para que observe, sienta,
manipule, examine.

10.°.—Ayuda a superar los fracasos median-
te la constancia en el esfuerzo, la persistencia y
empefo en la bsqueda.

11.9.—Induce a percibir estructuras totales,
es decir, sus interrelaciones y visiones de conjun-
to. :

L
J
=
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12.°.—Adoptan una actitud democritica
mds que autoritaria. :

13.9.—Curioso, a veces descontento; se pre-
gunta por la causa y por su posible mejoramien-
to, con gran entusiasmo por lo que le rodea; den-
tro siempre de una alta motivacién que transmi-
te a los demds en todo momento.

14.° —Alentador. Tiene amplitud de con-
ciencia, es flexible y abierto a las nuevas ideas.
Acepta de buen grado las ideas de los alumnos y
parece incorporarlas mds ficilmente en el curso
de la discusién.

15.°.—Utiliza muchos ejemplos estimulan-
tes, presentados de forma diversa. Recurre a la
pizarra, lecturas personales de los alumnos, de
los anuncios, anécdotas.

Asi mismo, consultada la bibliografia so-
bre el profesor perfecto o ideal, pudimos con-
trastar y constatar nuestra hipotesis; pues eran
compatibles, incluso coincidentes los rasgos de-
finitorios del profesor creativo vy del profesor
prototipo.

Apuntamos, por ejemplo la opinién de es-
tudiantes de E. G. B., E. M., y E. Universitaria,
sondeada experimentalmente por Torrance, so-
bre las caracteristicas de] PROFESOR IDEAL
(5). Y obsérvese la coincidencia con los rasgos
que nos ocupan de PROFESOR CREATIVO:

CARACTERIZACION DEL PROFESOR
IDEAL.

Fueron analizados 24 profesores considera-
dos entre sus companeros como ‘‘ideales” y so-
bre las preguntas realizadas y las respuestas regis-
tradas se crea un inventario de 66 predicados co-
rrespondientes a las caracteristicas del profesor
ideal, es decir, el verdaderamente eficaz (5).

Los caracteres constatados apuntaron que:

— Existe coincidencia en resaltar, de igual
manera, por estudiantes de Basica, Bachillerato o
Universitarios y sin que intervenga la variable
“tiempo”, como items muy importantes los si-
guientes: o

* Que le guste estar con gente joven.

* Que piense que todos sus alumnos son

importantes. ‘

* Que se desvele por ayudar cuando se le

necesite.

* Que admita sus errores.

Que confie en sus alumnos.

— Se da una coincidencia bastante impor-
tante en los casos siguientes:

* Que tenga sentido del humor.

* Que sea paciente.

* Que seafacil hablar con él.

* Que se enorgullezca de los éxitos de sus

alumnos.
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* Que tenga una personalidad afable y cor-
dial.

* Que tenga tacto y consideracion.

* Que se exprese claramente.

Que tenga muchos intereses.

— Importante en cuanto que el profesor

*

sea:

* Firme.

* Tolerante.

* Luchador por los derechos de sus alum-

nos.

— Obtienen una consideracién no muy im-
portante, rasgos como: ser exuberante (con fre-
cuencia entusiasta), tener modales amables, ser
generalmente serio, fisicamente atractivo, entre-
tenido, intelectualmente brillante, de fuertes
convicciones, no demasiado hablador y que nun-
ca levante la voz o grite. Por mencionar las mis
descriptivas para nuestros fines.

Todas las caracteristicas sin excepcién nos
muestran las preferencias y rechazos mds genera-
lizados dejando al descubierto por ejemplo la
“no buisqueda” de brillantez intelectual o la pre-
cision en las ensefanzas tanto como el que se in-
teresen por los jovenes, les presten asistencia y
atencion. O el rotundo rechazo del profesor se-
vero, decantdndose por el profesor que confie en
los alumnos (sobre todo en la E. G. B., niveles

'5.°y 6.9 valorandose cada vez mas el que haga

pensar y se entusiasme por el aprendizaje, respe-
tando las ideas personales).

PROPUESTAS DE AYUDA PARA EL
PROFESOR QUE DESEA ACTUAR
CREATIVAMENTE,

Los estudios sobre el docente creativo han
proliferado; y asi también, las sugerencias y
propuestas de ayudas para afrontar su desarrollo
personal y los obsticulos surgidos en el ejercicio
profesional. En este tltimo caso nos encontra-
mos con las apuntadas por Guilford y Torrance,
(6), cuyo contenido extractado es:

1.—Se deberd guiar a los nifios para que re-
suelvan sus problemas por medio de la constante
actividad. Por ello el lider o maestro, no los re-
solverd sin mds, antes plantear una serie de esti-
mulos, adecuados, para fomentar la iniciativa
propia del alumno. Le guiard en el planteamien-
to del problema, le orientars dirigiendo su cami-
no hacia la solucién, pero no se le dar4 hecha.

2.—El ambiente ideal rechaza el autorita-
rismo. En €l, los nifios no piensan libremente, si-
no que su actuacion tiene su base en el temor y
las normas rigidas. Es imprescindible crear un
clima de grupo, de cooperacién, aunque no por
ello de indisciplina. El alumno debe tener res-
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ponsabilidades, lo que le servird mucho para to-
mar decisiones propias.

3.—Siempre serd mejor una investigacién
amplia del problema para conocer mds exhaus-
tivamente los datos, que un planteamiento dirigi-
do Gnicamente a la pregunta en si. Esto es llama-
do ‘“‘overlearning” (sobreaprendizaje). En los
descubrimientos derivados se irin planteando
muchos caminos. Es importante tratar todos pa-
ra elegir el verdadero, encontrando el placer de
trabajar mediante el aprendizaje por descubri-
miento. '

4.—Siempre segin la opinidon del maestro,
que conocera bastante a sus alumnos y su ritmo
personal, si estin lo suficientemente preparados,
se podrdn desarrollar procesos mentales creativos
con ejercicios especiales de pensamiento creati-
vo; por ejemplo: recuerdos y asociaciones libres;
distinguir problemas y percibir relaciones; esti-
mular afirmaciones; analizar todas las ideas y
suposiciones insolitas; hallar nuevas aplicaciones
para objetos y materiales conocidos; solucionar
problemas y efectos inesperados. (7).

5.—Jamas anunciard los resultados de un
experimento para no anular el propio trabajo de
los escolares, incluso si alguien los sabe, se plan-
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tearan como dudosos para que, sblo a través de
los pasos necesarios, se verifique la solucién.

6.—Intentard abrir muchas vias por donde
los alumnos podrin dirigir sus esfuerzos y no so-
lo una dnica linea para manejar una flexibilidad
intelectual conveniente.

7.—Promoveri la autoevaluacion.

8.—Incitard a la sensibilidad con los demis,
en cuanto a estado de dnimo y problemas perso-
nales o sociales. Por encima de todo, no debe
deshumanizar a los alumnos.

9.—Considerard todas las preguntas igual de
importantes e incitard a su planteamiento en la
clase. Nunca se considerard una “‘enciclopedia
ambulante”. Habra preguntas que admitan va-
rias respuestas y otras que no se conozcan; siem-
pre es preferible la honestidad a cortar el camino
a la curiosidad en la clase. Las respuestas del
alumno serdn igualmente valoradas a las del pro-
fesor.

10.—Procurard el manejo y manipulacién
activa de los instrumentos requeridos. Ello faci-
litard la comprension del proceso del aprendi-
zaje. :
11.—Debera preparar a los nifos, de acuer-

~ do a la realidad, para tolerar la frustracion, acep-
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tandola sin que la misma incapacite su seguridad.
Aquellos que mejor salven esas situaciones seran
mads aventajados en lo referente a potencial crea-
tivo.

12.—La misién del maestro es considerada
en su conjunto es: Conformar una vision ante
la vida distinta, haciéndoles percibir estructuras
totales, sus interrelaciones, las conexiones que
estan siempre presentes, en contra de la vision
unica de partes aisladas.

Como apoyo para un desarrollo personal
del docente, Heinel, G. sugiere (8), confirmando
de este modo la visién rogeriana de “creatividad
constructiva” (9):

* Que esté abierto a la experiencia, pres-
cindiendo de los mecanismos de defensa
que impiden la toma de conciencia y lle-
van a comportamientos rigidos y estereo-
tipados.

* Que desarrolle una escala interna de valo-
res sin someterse a las normas sociales,
sino a las suyas personales.

* Que tenga capacidad para “jugar” con
elementos y conceptos desprendiéndose
de la presién de la vida diaria y sus nece-
sidades, para poder dominar la situacion
y Ser sujeto actuante.

'Y como condiciones esenciales debe adqui-
rir:

* Seguridad psicologica. Manifiesta en una
confianza en si mismo.

* Libertad psicologica. Que atne la de po-
der ser, sentir, pensar y expresarse en si
mismo.

Para llegar a ser un profesor creativo, Satur-

nino de la Torre, apunta como paso preliminar y
esencial, que ademds dejard notar muy pronto
los efectos en los alumnos, el andlisis introspecti-
vo de la conducta en el aula (10).

A su vez, el hecho de que el alumno se vea
inmerso en un nuevo espacio de libertad, que le
permitird desarrollar nuevas motivaciones surtira
un gratificante y retroalimentador efecto sobre
la conducta creativa del profesor. (11).

Torrance aconseja para generar una forma
personal de ensefiar; textualmente:

“Debera aplicar creativamente las técnicas
desarrolladas cientificamente y los procedimien-
tos aprendidos en los cursos profesionales o se-
minarios o por medio de la lectura. Después lee,
estudia y se queda mas confuso. Empieza a ver
cosas que hasta entonces le habfan pasado desa-
percibidas. Formula hipotesis para mejorar la
efectividad y prueba y modifica estas hipotesis.
En su momento modifica su conducta y prueba
su efectividad. (12).
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CONCLUSION.

No hay que ser especialmente excéntrico,
sino sencillamente querer llegar a reformularse la
propia efectividad, poniendo los procedimientos
utilizados a prueba y modificando en su momen-
to la conducta hasta llegar a generar la forma
personal de ensefar.

La firme conviccién de que “‘vivir creativa-
mente” la actividad docente es el camino para la
realizacion personal y el modo de hacer efectiva
la tarea de educar, es la directriz de las ideas ver-
tidas en los parrafos precedentes, esperando des-
pertar en el lector el interés hacia el tema, e in-
citarle a replantear sus estrategias encaminadas a
mejorar su actividad como profesional de la do-
cencia. Lo que en definitiva, repercutird mejo-
rando la calidad de la Ensefianza.

* Con la colaboracién de la alumna de 3.°
Inmaculada Monedero Cejalvo.
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NOCHE DE LUNA

Por la piadosa luna amamantada,
bebe la tierra azul su compasiva,
céndida leche —oh beatitud pasiva—,
y de su azar se siente consolada.

Mis sentidos derriban su morada:
esencias de astros, roces de evasiva
piel, masica que el ritmo de ala aviva,
gula infinita, luna ilimitada.

Luna, luna absoluta, laberinto
de identidad, varita dga virtudes,
ésoy yo la luna?, ¢suefio?, {estoy demente?

Y transgrediendo el corporal recinto,
me vierto en plenitud de plenitudes,
fuera de mi, maravillosamente.

(De Alondra de verdad. GERARDO DIEGO-1896/1987).
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IMAGEN DE GERARDO DIEGO EN CUENCA.
CARLOS DE LA RICA

La préctica mayoria de las ciudades espafiolas tuvieron en Gerardo Diego su gran can-
tor, su acertado y certero definidor de bellezas. Y es Cuenca extraordinariamente recreada
en poemas rotundos, en palabras mayores. A Cuenca ilega el poeta al socaire del Géngora
gue igualmente la visitara: Jdcar y piedras amparan su maraviliosa diccion; imagenes plasti-
cas, audaces metdaforas, ritmos clasicos para {a magia descubierta. De Cuenca se lleva el poeta
la imborrable memoria.. Tardard en voiver. Para cuando lo haga descubrira el rio minimo, el
Huécar: otro romance y lo dedica a Federico Muelas. Con el poeta conquense mantendra
una entrafiable amistad, una estima jamas rota. Le prologara Cuenca en volandas y alli dira:

.."'es convexidad y bulto, levantamiento titanico, navio anclado porque no tiene delante y
debajo el océano que su calado y su arboladura exigen. Estd como varada en un fiordo...
’Cuenca, encadenada y prometea’’.

Gerardo volvid algunas otras veces a Cuenca. Hasta acaricid la ilusion de estrenar celda
en lo que seria —y no lo fue— torre-habitacién de los poetas. Quiso {vino a hacerlo) pronun-
ciar una leccion magistral sobre el soneto. Y no [o dejamos porque nos pusimos a leer tantos
-poemas que él resumio6 y cortdé prudentemente. Fue en el Instituto de Joaquin Rojas, el afio-
rado Alfonso VIII de los Cincuenta. Yo lo llevé a Carboneras de Guadazaon a los Juegos Flo-
rales del 1.° de los Congresos Eucaristicos Diocesanos de Cuenca. Mi amistad con él fue
grande, contin(a y le visité con asiduidad en Covarrubias 9, muchas veces.

En 1980 publiqué en el Toro de Barro un libro homenaje en edicidn de Arturo del Vi-
llar (uno de sus mejores bidgrafos): /magen mdiltiple de Gerardo Diego. Y le dedicamos
unas péaginas en la revista Cuenca de la Diputacién con dibujos mios: La forma aqu/ delira,
aqur se cuaja. Sentia un calofrio especial cuando traia a colacién la lectura conquense. Ha-
bldbamos de las rocas y los pinos (bosques de san sebastianes), los pinos resineros y sangran-
tes, asaetados, heridos y serenamente absortos en el cielo. Escuchaba y luego hablaba mien-
tras le parpadeaban los ojos. (El que era un mil ojos; como un querubin las alas repletas de
ojos. El de las ciento de caras; multiple hacedor. Maestro vanguardista y clésico).

Vino con otro maestro, Eugenio d’Ors; con Vivanco. Fue a las Torcas. En Carboneras
—vya lo dije antes— canté el Sacramento. Estaba Raimundo de los Reyes (Federico Muelas
convalecia de algin mal entonces en su Gravina 13). Pero no dejé de lado aquella noche a
la puerta de la calle. No olvid6é nunca Gerardo la.cena, ni la charla. Me lo recordé en un elo-
gio a mi primer libro cuando escribié su critica. Todos los afios repetia el nombre del pue-
blo en sus felicitaciones navidefias. Le hacia gracia aquella flor natural ganada tan ilusoria-
mente, y se llevé mil pesetas de premio. Se le pago el viaje. Y visti6 el negro chaqueton, la
regia etiqueta del protocolo.

A la cita de Cuenca fue propicio. Le gustaban estas gentes. Sé que a Federico le queria,
como lo sé hizo conmigo. No hace mucho propuse se grabara algin poema suyo y colocara
lapida en cualquier esquina de la ciudad; lo repeti hace unos dias y la Real Academia Con-
quense prepara ya un singular homenaje a su obra. Porque, por encima de su estima a la
belleza y el ser de Cuenca, es uno de los maximos poetas de la Espafia de todas las épocas. El
més innovador, el més sensible y perfecto de los maestros del verso. Yo me proclamo desde
aqui admirador sin fisura de la obra gigantesca de este maravilloso, poeta mayor, Gerardo
Diego.
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ROSA MONTERO: DOS TIEMPOS Y UN TEMA.

ANGEL LUIS MOTA CHAMON.
M.? CARMEN UTANDA HIGUERAS.

O.—-DE LA CRONICA A LA NOVELA.

En 1979 aparece Cromica del desamor y,
curiosamente, en la solapa de la contraportada la
propia autora declara: “¢Una novela? No, no
considero que mi libro sea una novela. Creo que
es una cronica sin pretensiones...”” (1). Afios des-
pués, en 1983, y ante la presentacién de su ter-
cera novela, Te trataré como a una reina, mani-
festaba a Angel Ferndndez Santos: “‘Ha sido para
mi, efectivamente, un salto inmenso, porque
creo haber entrado con ella en el mundo narra-
tivo real. Tengo la sensacidn, sin renegar de las
dos anteriores, que ésta es mi primera novela”
(2).

Es decir, en cuatro afos se ha producido el
paso de la periodista a la novelista, de la cronista
que permanece en su papel ignorando o minusva-
lorando lo creativo para centrarse en lo testimo-
nial, a la narradora. que descubre su arte como
“una inutilidad necesaria” (3) y que afirma:

sxento que he logrado expresarme a mi mis-

” (4) ahora que se ha despegado de su piel.

Estas opiniones de Rosa Montero no son
consideraciones meramente personales, sino que
responden a un hecho apreciable para cualquier
lector minimamente atento, y pricticamente to-
dos los criticos han incidido en un andlisis simi-
lar. ‘Asi, Rafael Conte dice de Te trataré como a
una reina que ‘“‘es por lo tanto, hablando en puri-
dad, la primera novela de Rosa Montero... y su-
pone un salto cualitativo definitivo en su obra, el
auténtico comienzo de la misma” (5), y Luis Su-
fién sefala que esta obra” revela una profundiza-
cién mayor en lo que la literatura exige para s{”’
(6).

En medio, entre las dos primeras cronicas
pegadas a su piel y esta tercera novela, un relato
corto incluido en la antologia Doce relatos de
mujeres (7), preparada por Ymelda Navajo, el
cuento Paulo Pumilio sobre el que el ya citado
Luis Sufién llamé la atencién en su momento
(1982) y que significaria el inicio de esta segun-
da via.

Pero la obra de Rosa Montero, ademas de
desarrollarse en dos etapas hasta la fecha —pen-
semos que en cuatro afios aparecieron tres titu-
los suyos y otros tantos lleva sin publicar nada,
aunque en la revista ‘“‘Litoral” se nos adelantaba
un fragmento de su obra en marcha— se centra
realmente en un Unico tema: la marginacién.
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Marginaciéon que si bien comienza plasmdndose
en una postura feminista, va evolucionando gra-
dualmente hasta adquirir un matiz mucho mds
amplio y generalizado. Esto es constatable no
s6lo en su obra creativa; también en su columna
semanal de EL PAIS, donde sibado a sibado
aborda temas de tipo social denunciando abusos,
explotaciones y marginaciones. Un breve repaso
a las Gltimas columnas nos dara una idea mas cla-
ra: el dia 14 de marzo de este afio reflexiona so-
bre la marginacién de que son objeto los enfer-
mos de SIDA; el 21 del mismo mes hace una
apologia irbnica de los condoneros, lanzados al
estrellato por el SIDA tras haber sido tradicio-
nalmente marginados; mds clara es todavia la co-
lumna del dia 28, cuando ya desde el principio
titula “Marginado”, aunque aqu{ se trate de una
sarcdsticamente cruel y minima paradoja: la del
ciudadano que no consigue la tarjeta de crédito
de unos grandes almacenes, lo que provoca su
tragedia personal; los afectados por el aceite de
colza, victimas de los negocios marrulleros, son
los protagonistas de la siguiente semana; y la
reaccion del oprimido pueblo chileno en la visita
papal, de la posterior.

Marginados, enfermos, oprimidos, gentes
que de una forma u otra sufren esta mastodén-
tica e insolidaria sociedad son asi protagonistas,
semana tras semana, de la columna de nuestra
autora, siendo sustituido, por tanto, el héroe por
el antihéroe anénimo y sufrido de nuestro fin de
siglo.

Rosa Montero, que parte desde Crdnica del
desamor de la marginacion femenina como tema,
convertird el femenismo en una parte de un blo-
que mucho mds amplio y complejo donde, final-
mente y de una forma u otra, todos tendremos
cabida como victimas de una sociedad mostruo
en la que el hombre queda aislado e indefenso
ante todos los demds, convertidos en mesa insen-
sible.

L-ELL ANTIHEROE EN ROSA MON-
TERO.

La picaresca, desde sus inicios con Lazari-
llo de Tormes, consciente de que su protagonista
no es digno de que nadie se detenga a contar sus
“hazafias”, recurre al artificio de que el picaro se
autoblografle Curiosamente, lo autobiogrifico
anda siempre rondando las obras de Rosa Mon-
tero. Su segunda novela, asi{ como la narracién
corta Paulo Pumilio, estin escritas en primera
persona. Ademds, la propia autora declara res-
pecto a Cromnica del desamor “esté pegada ami
piel” (8), y sobre La funcién delta: “inventé per-
sonajes y me peleé con ellos, como si fueran, res-
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pecto de mi, otros. Pero mas tarde me di cuenta
de que estos personajes seguian siendo yo mis-
ma’ (9).

Distintos personajes suyos cabrian perfecta-
mente dentro del esquema de lo que vulgarmen-
te conocemos como picaro: padres desconoci-
dos o ascendencia poco gloriosa, vida azacaneada
y con muy distintos devenires, empleos poco
honrados, etc. Tanto Paulo Punilio como, inclu-
so, Poco de Te trataré como a una reina —nove-
la donde desaparece lo autobiografico—, respon-
den perfectamente a todas estas caracteristicas,
y desde este punto de vista podriamos hablar de
una especial picaresca moderna a partir de estos
personajes.

Pero antihéroes son, en el fondo, todosy
cualquiera de sus personajes, ya que si bien los
demds no patentizarian tan claramente como los
citados todas las caracteristicas, todos presentan
resquebrajaduras: unos, mis evidentes; otros,
por mas sbordidos, mds lamentables. Asi, hasta
Soto Amoén, el idealizado Soto Amén de Cronica
del desamor, termina mostrindose a la postre, y
tras su caparazon de triunfador y gran hombre,
como otro pobre ser enjaulado en sus “‘tics”, tras
los cuales esta la inseguridad, el fragil orgullo del
poderoso y del triunfante, la inmadurez.

La galeria abarcaria todo tipo de frustados
y marginados: desde los presuntos triunfadores
hasta los evidentes derrotados, en una escala en
la que cabrian todos los niveles y matices, pero
que tendria como nota comun la de evidenciar
en el fondo la indefensiéon del hombre ante el
mundo, ante la sociedad, ante los sentimientos
propios y ajenos.

En esta galeria de frustrados y marginados,
el personaje que mejor sale librado —por decirlo
asi— es probablemente Miguel, de La funcion
delta (10); €l es en el que Rosa Montero vuelca
mayor cantidad de idealizacién. ¢Cual es su vir-
tud?, d{qué le hace ser distinto? Sencillamente,
su humanidad en el mds amplio sentido del tér-
mino. Ser el mds consciente de sus limitaciones
y de las ajenas.

Los demas, serdn tratados por la escritora
con més carifio en tanto aparezcan mas verdade-
ros, menos parapetados tras falsos escudos. Es
curioso que incluso un mismo personaje, Ricar-
do de La funcién delta, recibird un trato mds
comprensivo cuando se muestra mas tierno, mas
sincero, mds indefenso; mientras que cuando se
manifiesta aparentemente seguro escudindose en
el lenguaje, se nos aparecerd como despreciable
en momentos.

IL.-AMOR Y MUERTE.
Emilio de Miguel Martinez define La fun-
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cion delta como una novela “sobre el amor y la
muerte” (11). Esta afirmacién es extrapolable al
resto de la produccién de Rosa Montero, si hace-
mos excepcion de Crénica del desamor donde si
el primer tema aparece en su negaaon el segun-
do se presenta de forma mucho mds diluida, aun-
que patente siempre en esa obsesion por el pasar
del tiempo, caracteristico de nuestra autora.

Y es que, indudablemente, toda esa tribu
de frustrados y marginados se mueven en las no-
velas entre el amor —o el desamor, tanto da—y
la muerte. La propia escritora no elude recono-
cer la importancia que presta a estos temas cuan-
do Ana, su alter ego en Cronica del desamor, lo
admite en la estipida entrevista televisiva, o
cuando ella habla de Eros y Tanatos en su co-
lumna semanal.

Haciendo un rapido recorrido por su obra,
enseguida caemos en la cuenta de que dos de
las tres novelas y el relato breve tienen un final
tragico:.en La funcion delta asistimos a la ago-
nia final de la protagonista, cuando en su cere-
bro delirante todo se confunde y altera en un
altimo balbuceo de su mente; Paulo Pumilio
termina asesinando a su amor, y lo dejamos con-

tindonos que ya tiene preparado su suicidio. Po--

co se arroja al metro, y otra serie de personajes
rondan la muerte en el final de Te trataré como
a una reina (12). Sobre todo en la segunda épo-
ca, los personajes se dejan llevar en una ceremo-
nia de violencia y sangre que, fatal e inconteni-
ble, rompe el ritmo incluso monétono en que se
desenvuelven sus vidas. Nos recuerda en este sen-
tido la obra de un dramaturgo contemporineo,
Alfonso Sastre, donde la tensién se va inevitable-

mente acumulando para terminar estallando de

una forma violenta y trigica.

Y estos seres que estallan en violencia y
muerte tienen una meta fundamental: el amor.
Todos, de forma mds o menos dramitica, aman
o tienen la necesidad de amar, aunque sblo sea
como una salida desde su soledad. Ana ha per-
dido su fe en la pareja, pero buscard un amor
mas deliberadamente idealizado que ideal; Lucia
(13) se debate entre Hipolito y Miguel para, en
el altimo momento, abrazarse a Ricardo; Paulo
Pumilio se convierte en un objeto por el amor
de Ali; y Poco, silencioso y contenido, estalla
por despecho amoroso mientras el resto de los
personajes también se mueven por algo que con-
vendremos en llamar amor.

Realmente, sblo tenemos que pensar en que
Rosa Montero inicia su carrera literaria con una
obra en cuyo titulo figura la palabra “desamor”,
y que en su segunda creacion, la protagomsta
exclama casi al principio: “el amor parec1a ser
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la tdnica excusa suficiente ante la vida” (14).

Considerando, pues, como permanente el
tema de la marginacion-frustracién, comun a los
personajes de las dos épocas, y contempldndolo
en desarrollo dentro del contexto del amor y de
la muerte, lo que marcarfa unas constantes, pa-
saremos ahora a analizar como varfa susceptible-
mente el tratamiento del mismo en uno y otro
periodo, lo que nos sefalara la diferencia entre
ellos.

III.-FRUSTRADOS Y MARGINADOS O
LA SOLEDAD DEL AMOR Y EL SEXO.

De forma precisa, el término ‘‘marginados”
posee una significacion social: aquellas personas
que por determinadas circunstancias, fundamen-
talmente de tipo socio-econdmico, quedan apar-
tadas o funcionan fuera del sistema. Dicho en
otras palabras: las personas no integradas. Ahora
bien, y siempre teniendo en cuenta lo anterior,
{no hay otros factores que contribuyen a que
personas, aparentemente integradas, vivan una
marginacion digamos interna?, dacaso Ana o
Lucia no “‘se sienten’” al margen de una socie-
dad?

La simple frustraciéon sentimental, tan evi-
dente en ellas como en otros personajes, les hace
reconocerse solas, alejadas de una sociedad que
en muchas ocasiones, por no decir siempre, les
resulta extrana y distante.

Es en esta interpretacion amplia donde se
encuentra la coincidencia de todos los persona-
jes: seres solitarios, apartados —recordemos a
Ana en la fiesta de su compaifero de trabajo—
que no se comunican o no consiguen comunicar-
se con los demas.

En la primera ctapa de Rosa Montero pre-
dominan los marginados interiores, profesiona-
les de nivel medio o medio-alto —lo que nos ha-
ria suponerlos perfectamente integrados—, pero
que evidencian constantemente su apartamiento
de los demds. Intelectuales en general (profeso-
res de universidad, periodistas, médicos, artis-
tas...), a los que su incapacidad para comunicarse
los afsla. Las novelas de este periodo nos mues-
tran un friso de personajes que solo se comuni-
can mediante el amor fisico, y no siempre: Ana
hard referencia mds de una vez a la rutina vacia
de diversos actos sexuales, culminando con el
esperanzado ¢ ingenuo autoafirmarse tras el va-
cuo hacer el amor con su idolatrado Soto Amon;
Laura s6lo se sentira feliz acurrucada junto a Mi-
guel o sintiendo la casi postrera ternura de Ri-
cardo. El contacto fisico serd lo Gnico que les
haga olvidar su soledad, y asi lo sexual adquirird
una enorme importancia como trasunto de una
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ternura, Gnica posibilidad de vincularse con los
demads.

Curiosamente, en la segunda época las esce-
nas sexuales de pareja desaparecen casi totalmen-
te, si obviamos alguna aislada, pese a que el sub-
mundo en que se desarrollan se relaciona tacita
y directamente con el sexo. No menos curiosa-
mente, serd Antonia, el personaje mis ‘‘purita-
no” de Te trataré como a una reina, quien lleve
a cabo una mayor actividad en este campo. ¢Por
qué? Sencillamente, porque es la inica que —por
decirlo con una frase hecha— no esti de vueltay
que piensa que ése es un camino abierto. Es el
personaje mds ingenuo, con menos vida vivida y
para el que determinadas cosas siguen siendo
un descubrimiento. Para Bella, sin embargo, es
otro camino cerrado mds, otro sendero que no
conduce a ninguna parte y por el que, incluso,
no le importara nada pagarle al macarrilla.

Si en la primera etapa el sexo-ternura-co-
municacién era una posibilidad, quiza la Gnica,
en la segunda, esta via ha desaparecido. Esti
omnipresente, lo inunda todo pero de forma in-
directa; impregna todo el ambiente y puede apa-
recer en ocasiones como un oasis que enseguida
dejard ver un desierto todavia mas seco, mas de-
solado.

En la segunda etapa, el protagonismo se
desplazard desde una clase media profesional e
intelectualizada, a una clase baja marginada que
a la soledad de la anterior une lo que podriamos
denominar su tragedia econémica. El panorama
suma ahora a la desolacidn, la miseria; una mise-
ria que va mds alld de la meramente personal pa-
ra reflejar la social, tornandose asi menos in-
transcendente a pesar de que desaparezcan —co-
mo luego veremos mas detalladamente— las re-
flexiones transcendentales. Todo esti mas inte-
riorizado, mas maduro; es un mundo donde la
palabra ha perdido su sentido y dnicamente va-
len los hechos concretos, lo que formalmente se
manifestard en una mayor atencién a las escenas
y a las cosas, y en un tono descriptivo que con-
trasta con el anterior, mucho mais discursivo.

Solitarios en una y otra época, el tono es
mas trigico en esta segunda etapa porque la pa-
labreria excesivamente explicita de la primera es
sustituida por una trigica contencion. Los pri-
meros envuelven su vida en palabras. Los segun-
dos son conscientes de la inutilidad de aquellas,
a no ser en un nivel puramente funcional. Por
eso, ahora los finales serdn atin mas fatalistas, sin
ninguna concesion a la esperanza, como pudiera
ocurrir en las obras anteriores, € incluso una An-
tonia “a la huida” se encontrari con que ha
montado en el mismo tren de siempre.
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Los personajes iran descubriendo paulatina-
mente que su sino estd marcado “‘a priori”, que
de nada valdrd intentar rebelarse y que las pala-
bras son inttiles porque inutil es pretender ocul-
tar, en verborrea, lo que por irremediable s6lo
adquiere su sentido en el silencio.

IV.—SOLEDAD Y MUERTE.

Y estos personajes, solos en la vida y en el
amor, también son solitarios ante y en la muerte,
la otra gran obsesion de Rosa Montero. Asi, Ana
a sus treinta afios piensa que ‘‘La vida se escapa,
ripida y banal, hacia la muerte que llevamos
dentro” (15), o Cecilio cuando reflexiona que
morirdn solos y serin descubiertos por el portero
(16).

Es el miedo ante la muerte, pero es también
el miedo a una vejez anquilosada, preludio de
aquélla, que nos la haga todavia mais dolorosa
por sentirnos mds indefensos. Son esas ancianas
vecinas que mueren solitarias en Cronica del de-
samor: ‘“...tirada en el suelo como un guinapo de
trapos enlutados, y su mano izquierda ain aga-
rraba la pata de un pesado sillon de viuda...”
(17), o que en La funcion delta buscan ansiosa-
mente una forma de “entrar al rio”: “..y se
atrevié a proponerme claramente que la ayudara
a bien morir. Solo necesito que alguien me dé un
empujoncito para entrar al rio, sblo eso” (18).
Como ultimo dato, pensemos que esta segunda
narracién lo que nos cuenta es “el morir” de
Laura en un inevitable e inexorable deslizarse ha-
cia el fin mientras ella revive el pasado. La refe-
rencia a Manrique y a toda una larga tradicion de
la literatura espafiola sobre la muerte nos parece
aqui ineludible.

La presencia de la muerte es constante, pe-
ro mientras en la primera época se teoriza sobre
ella, en la segunda sucede algo similar a lo que
analizdbamos ocurr{a con el tema amoroso-se-
xual: lo impregna todo pero sin ser directamente
aludida. En Paulio Pumilio o en Te trataré como

a una reina seria impensable una larga parrafada’

sobre la muerte del tipo de la de Ricardo: “la
muerte es tan sblo el miedo a la idea de la muer-
te” (19). En la segunda época los personajes
mueren realmente, pero no hablan sobre la
‘muerte.

Dentro de esta diferencia perfectamente
evidente subyace la coincidencia en las dos épo-
cas de un fatalismo que hace los hechos inevita-
bles, tragicos, aunque en la segunda etapa ya no
“van sucediendo” sino que ‘‘han sucedido”; esto
es constante en las Gltimas narraciones donde el
punto de partida es el moévil periodistico: la
autobiografia solicitada por una revista a Poco, o
el reportaje de una revista sensacionalista, ambos

Biblioteca Virtual de Castilla-La Mancha. Retama. 11/1987, #5.

casos residuos periodisticos de una narradora
que no puede olvidar sus origenes, a los que con-
tinuamente vuelve.

En Paulo Pumilio y Te trataré como a una
reing la tragedia ya se ha consumado al iniciar el
libro, incluso se ha consumado por escrito, por
lo que al autor sélo le resta desmenuzarla dando
la impresién de que se reserva al periodismo la
pura enumeracion, mientras que la literatura de-
be ser en cualquier caso quien profundice.

Dentro de este aspecto tragico, fatal, no
podemos olvidar el ya antes mencionado del en-
vejecimiento, que si en la primera época se nos
presenta como reflexion, en la segunda es evi-
dencia, aunque ya La funcién delta Ricardo y
Lucia son conscientes de su decrepitud: “Estds
hecho una ruina, lleno de pellejos por todas par-
tes...” (20).

V.—-DIFERENCIAS FORMALES.

Aparte de las constantes sefialadas, resultan
evidentes entre las dos épocas unas diferencias
que conllevan, en conjunto, una diferente mane-
ra de entender la literatura. Permanecerin aspec-
tos, personajes solitarios y marginados en un en-
torno de amor-desamor y muerte, pero si ya he-
mos visto que éstos evolucionan, lo hacen parale-
lamente a una forma de contar producto de una
madurez, que a su vez es consecuencia de una
mayor elaboracién en el aspecto conceptual. Ro-
sa Montero ha realizado indudablemente un es-
fuerzo de andlisis e introspeccién que la ha lleva-
do a crear ‘““un tono narrativo que se correspon-
de con las peculiaridades de los personajes y con
la estructura de la ficcién™ (21), cosa que antes
no se habia planteado siquiera.

Su primera obra es en todo y desde el titu-
lo “Crénica...”, la obra de una periodista que
quiere mostrar un mosaico de su época a través
de un “‘alter ego”. Se trata de contar, sin plan-
tearse mds, desde un punto de vista critico y al-
go moralista. Como consecuencia de esto, los
personajes discurren constantemente mantenien-
do conversaciones que siempre pretenden ser
transcendentales. o

Algo de ello queda en La funcion delta,
aunque aqui ya hay una mayor construccién. La
autora todavia permite peroratas de sus persona-
jes, pero ya hay una linea que se queda al mar-
gen de “la piel” de Rosa Montero. En el fondo,
los personajes ‘‘seguian siendo yo misma” pero
dentro de una ficcion.

Paulo Pumilio, la narracidn breve, serj el
puente donde, paraddjicamente, con tono auto-
biografico y periodistico —pero periodistico di-
gamos ‘‘desde fuera”: a Paulo una revista le ha
solicitado contar su caso— se distanciari de si




39

misma dejando de ser cronista de su propio deve-
nir para convertirse en narradora, sintiendo que
es entonces cuando ha logrado expresarse a ella
misma. A proposito de Te trataré como a una
reina su autora declara: ‘Y lo curioso es que, a
través de ambientes y vidas ajenas e imaginarias,
siento que he logrado expresarme a mi misma,
incluso con mds intensidad que cuando escribi
sobre mi”’ (22).

Comentdbamos anteriormente la diferencia
existente en el uso del lenguaje en una y otra
época, y cémo la palabreria mis o menos inte-
lectualizada de las primeras obras da paso a una
interiorizacién donde se asume que el lenguaje
solo puede tener un valor meramente fictico y
no comunicativo. Los personajes han aceptado
su soledad y no intentan engafarse con largos
didlogos.

Desaparecen, pues, las grandes palabras y el
lenguaje se vuelve coloquial, cotidiano y funcio-
nal, Curiosamente, la transicién la marca un Pau-
lo Pumilio en el que la irbnica paradoja viene da-
da por el contraste entre el lenguaje y la reali-
dad, donde la grandilocuencia de las palabras evi-
dencia hasta el limite la miseria del personaje. El
lenguaje se aplicard ahora a reflejar lo que ocu-
rre, no a perderse en divagaciones reflexivas mds
o menos filoséficas. Por eso en la segunda etapa
hay una auténtica linea narrativa aunque Rosa
Montero insista en su técnica de superposiciéon
de cuadros, porque ahora esos cuadros o escenas
estan unidos por la accién ademds de por la re-
flexidon, que aparece tras lo que ocurre, cuando
antes la reflexion era lo que ocurria.

Las situaciones se tornan autosuficientes y
no precisan de explicaciones mas o menos acla-
ratorias. La narracién se alza como soberana y
puede prescindir de apoyos que no habian hecho
sino desviar la atencion. Por ello, entendemos, la
autora busca ahora personajes que no intentan
envolver su soledad y su miseria, cualquiera que
sea su clase, en ningan tipo de disimulo; gentes
que no pueden usar la cultura, porque no la po-
seen, para intelectualizando la realidad, trans-
formarla y disimularla.

En este contexto los referentes culturales
proceden de una cultura popular, por eso el pro-
pio titulo de su tercera novela tiene su origen en
un bolero, y éste y otros tipos de subliteraturas
seran las {inicas referencias; en este mundo las
poesias son boleros —de aqui, como ya hemos
sefialado, el titulo de la novela y que en algunos
paises se haya traducido como Bolero— donde
de forma directa, sin ningln tipo de sofisticacio-
nes, se vuelcan los sentimientos y las constantes
obsesiones de los personajes de Rosa Montero:
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— El amor imposible: “‘el amor sblo podia
existir asi, envuelto en su propia menti-
ra, aislado de la realidad y del contexto,
una voluta de ensuefio de final previa-
mente establecido’ (23).

— La soledad: ‘Necesito un corazoén que
me acompafie... un corazdén que sienta
sobre todo lo que siento, ésa era la cosa,
el meollo, el intringulis de la vida” (24).

— La vejez v la muerte: “ahora eres alegre
y joven pero en lo profundo ya llevas la
semilla de tu soledad” (25).

En esta nueva forma de narrar, todavia que-
dan restos de la Rosa Montero anterior. Por
ejemplo, el recurrir a los reportajes de la revista
“El criminal” para aportar aquellos aspectos que
podria costar mds incluir en la narracién o que
pretende dejar al margen de ella, como si no fue-
ran mis que lo secundario: es como si se marcara’
una estricta divisién entre la historia y lo que en
términos unamunianos podriamos llamar intra-
historia, recayendo la importancia en esta segun-
da y siendo la otra lo meramente superficial y
anecdoético.

También son residuos escenas que podrian
ficilmente incluirse en cualquiera de sus novelas
anteriores, como la de la pareja progre en el res-
taurante, y €sto nos convence una vez mas de
hasta qué punto este nuevo ambiente y estos
nuevos personajes son los que fuerzan a la escri-
tora a un distanciamiento que le obliga a apartar-
se de su piel para convertir el material en pura-
mente literario, sin por ello dejar de ser testimo-
nial.

No podemos dejar de subrayar que la criti-
ca coincidi6 en su momento al sefialar como lo
mas flojo de Te trataré como a una reina precisa-
mente estas paginas en las que la apariencia de
reportaje pretenden objetivar la accidn, tachdn-
dolas de recurso inadecuado y fuera de lugar.

VI.-CONCLUSION.

Llegamos as{ al final de este rapido recorri-
do por la obra de Rosa Montero, obra todavia
breve pero que en un corto plazo de tiempo ha
mostrado su madurez en la evolucion. Partia de
un tema fijo: la marginacion. Pero este tema que
tenfa sus raices en el feminismo se convertira en
un término extenso que se desarrolla en el con-
texto del amor y de la muerte, y asf lo que Luis
Sufién llama “obsesiones que... contindan apor-
tando a la narracién todo el peso de su conteni-
do” (26) acabari alcanzando forma literaria pro-
pia. Como la misma autora reconoce, ahora —se
est4 refiriendo a su tercera novela— “el tono na-
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. . =, . Barral, biblioteca breve; pri dicién: i
Como senala Luis Suiién ‘“‘ahora importa el desa- 1;;;3 Barlce,fnaca reve; primera edicion: noviembre
rrollo, no las conclusiones, que no se fuerzan si- (13) De La funcién delta, op. ya citada,
no que llegan por si solas” (28). (ig) ngTERg, I;osa: La fufzcié; ld;zm, op. cit,, pig. 10.
Evidentemente, nos seguimos encontrando 216; xbidg ;I}ég' 73o i Cromica del desamon Op. Git. Pig. 72.
ante una literatura testimonial y, por tanto, con (17) Ibidem, pig. 243.
un aspecto moralista; pero este moralismo es ggg xgggig, l:{osa: LZafl}”Cilﬁ’f de;ttlz, op. cit., pdg. 7.
. s . . } , Rosa: uncion delta, op. cit., pig. 274.
a}}ora algo ”PPIICIFO y no SuPerﬁCl?l que prgfun (20) MONTERO, Rosa: La funcion delta, op. cit., pig. 280.
diza en el mds auténtico realismo sin desdecir sus (21) Entrevista de Angel Fernindez Santos a Rosa Montero en
raices. Se mantiene la ética, sin que por ello la 22) SL PAIS: 21'X1j1(9133c-1 | 4
s . B t ¢ t Ferni
estética, tenga que salir mal parada. ¢ M';,::;f)a ya citada de Angel Femdndez Santos a Rosa
(23) MONTERO, Rosa: Te trataré como a una reina, op. cit.,
NOTAS @4 fﬁﬁieﬁ{ pag. 30.
o (25) Ibidem, pdg. 59.
(1) MONTERO, Rosa: Cromica del desamor. Ed. Debate; (26) SUREN, Luis: “La realidad y sus sombras”, en INSULA,
1.2 edicién, Madrid, Mayo 1979. n.% 446, 1984, pag. 5.
(2) Entrevista de Angel Ferndndez Santos a Rosa Montero en (27) Entrevista citada de Angel Fernindez Santos a Rosa Mon-
EL PAIS: 21-XI-1983. tero.,
Ei; ;E?gem. (28) SUNEN, Luis: articulo de INSULA, cit.
1aem.
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LA HOZ DEL JUCAR: APLICACIONES DIDACTICAS
EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES.

JESUS MARTINEZ G ASCUENA.
SANTIAGO PRIETO VILLAR
ALFONSO SALVADOR MOYA.

INTRODUCCION.

Uno de los objetivos de la nueva Pedagogia en el campo de las Ciencias consiste en el
conocimiento, por parte del alumno, del entorno en que se desenvuelve para lograr una ple-
na integracion en él.

El mismo M.E.C., en sus orientaciones pedagoglcas resalta la importancia que para ello
debe tener el trabajo de campo como método activo de ensefianza. No obstante, la realidad
nos demuestra que este método no se emplea con la asiduidad que debiera. A nuestro enten-
der, esto se debe a los obstaculos con que se encuentra el maestro a la hora de llevar a cabo
este tipo de actividad (dificultades financieras, problemas de horarios y de programas, exce-
siva responsabilidad, etc.), y unido a ello, la obligacién de realizar un esfuerzo considerable
en la preparacién del trabajo, cosa para la gue no siempre estad convenientemente formado.

Nuestro objetivo principal es pues el de animar al profesor a sacar a los chicos fuera del
aula, acercandolos asi al medio que les rodea, y el de facilitar su trabajo previo de prepara-
cion de las salidas. Para ello, proponemos una zona cercana a Cuenca, facilmente accesible
y con un buen potencial didéctico: la Hoz del Jucar.

En este trabajo, describimos las caracteristicas geologicas y de vegetacion con que cuen-
ta la zona propuesta. Finalmente, sugerimos un itinerario, que cuenta con una serie de para-
das en las que se proponen ciertas actividades y los objetivos a conseguir. Entre ellas, podra
elegir el organizador de la excursién, aquellas mdas apropiadas al nivel de los participantes o
proponer otras distintas. Conviene advertir que, aunque las paradas aparecen, en el plano co-
mo puntos fijos, los aspectos que pueden apreciarse en ellas no son tan puntuales y pueden
observarse en otros lugares a lo largo del itinerario e incluso en sitios por los que el itinerario
propuesto no pasa.

Como ayuda suplementaria para la preparacion de la excursion sera aconsejable ver el
montaje audiovisual con que complementaremos este trabajo

GEOGRAFIA.
LOCALIZACION GEOGRAFICA.

La zona estudiada estd encuadrada dentro de la Rama Castellana de la cordillera Ibé-
rica.

Se trata de un tramo del rio Jucar y sus alrededores, Ef rio ha excavado aqui los mate-
riales correspondientes al Cretacico Superior, originando la "Hoz del Jacar”, en las proximi-
dades de la ciudad de Cuenca.

CLIMA.

Dada su localizacién, el clima de la Hoz muestra una acusada continentalidad, con in-
viernos frios y veranos bastante calurosos y secos.

El régimen de precipitaciones es marcadamente estacional, con picos en primavera y
otofio. Las temperaturas suelen ofrecer bruscos contrastes a lo largo del dia pudiendo ex-
tenderse la posibilidad de heladas a lo largo de mads de seis meses al afio.

De acuerdo con los datos de la Estacion Meteoroldgica de Cuenca correspondientes a
los afios 1943 1982, se obtienen las sugu1entes medlas

— T A mediaanual. . .. ..t e 11,7°C
— T.3 media de las minimas del mes mas frio . .. ........ouueneenean... -2,0°¢C
— T.2 media de las maximasdel mes mas frio. .. ..., 8,1°cC
— Precipitacion mediaanual . ... ... ... i e 571 mm.
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e

Panorémica general de 1a hoz, en la que destaca e! resalte topografico mas caracteristico de la misma,
formado en los estratos de dolomias del Turonense.

La salvia (Salvia lavanaulifolia), es una de 1as especies mas trecuentes del matorral que sustituye al
bosque frondoso. Aparece aqui parasitada por un ejemplar rojizo del género Cuscuta.
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GEOLOGIA.
ESTRATIGRAFIA. (fig. 2).

Los terrenos que afloran en esta zona pertenecen al Cretacico Superior (Cenomanense-
Senonense), aunque también pueden verse dep0sitos cuaternarios de aluvién en las cercanias
del rio, asi como coluvién en las laderas. {fig. 1).

Comienza la serie con estratos de naturaleza carbonatada alterndndose con otros mas
arcillosos. El conjunto, perteneciente al CENOMANENSE, produce un escalonamiento ca-
racteristico en la pendiente topografica. En general, la potencia de estos estratos no sobrepa-
sa el metro aunque, hacia la parte superior del piso, hay bancos mas gruesos y carbonatados
que resaltan muy bien en toda la Hoz. Sobre ellos, y al final del Cenomanense, se encuentra
un estrato de margas verdosas, facilmente erosionables, que contienen fosiles.

L.a potencia total de estos estratos es, aproximadamente, 60 mts.

Sobre los estratos anteriores se asientan los correspondientes al TURONENSE. Comien-
zan con un banco masivo de doiomias que se hacen calcareas hacia la parte superior (“’Dolo-
mias de la Ciudad Encantada’’). Encima hay un conjunto de estratos de poco espesor forma-
dos por una alternancia de calizas y margas.

" La potencia total del piso es aqui de unos 55 mts.

Al techo, y formando los terrenos topograficamente mas altos, hay un conjunto de do-
lomias brechoideas a las que, por su aspecto, se denomina “‘carniolas”, y que pertenecen al
SENONENSE. Se trata de biogues angulosos de dolomia empastados por otros materiales
mas arcillosos, que localmente dan un colorido anaranjado a estos terrenos.

La potencia media de estos estratos es de unos 110 mts. ' ‘

El CUATERNARIO lo forman tanto los grandes roquedos del coluvion, como el alu-
vion depositado en el fondo de la Hoz. El coluvién anda desigualmente repartido por las la-
deras, siendo mdas potente en las zonas de menor relieve topografico y sobre todo en los ate-
rrazamientos artificiales de algunas vaguadas. El aluvidn depositado por el rio es solamente
extenso en algunos lugares, que han sido aprovechados para el cultivo.

TECTONICA.

La estructura de estos terrenos se caracteriza por la existencia de un anticlinal asimétri-
co (fig. 2), de direccién aproximada NE-SW, cuya charnela se encuentra en las cercanias de
la ciudad.

El flanco N. del anticlinal presenta un suave buzamiento, mientras que en el flanco S. el
buzamiento es mas pronunciado. La parte antigua de la ciudad se asienta, justamente, sobre
este flanco y adquiere asi su singular configuracién.

GEOMORFOLOGIA.

Las caracteristicas litologicas de {os materiales excavados por el rio, ast como su estruc-
tura, condicionan la aparicién de esa morfologia tan caracteristica y tipica de la Serrania de
Cuenca que se Hama Hoz. .

La distinta resistencia a la erosién entre |os estratos mas carbonatados (mas resistentes)
y los mas arcillosos (menos resistentes), originan los resaltes y pendientes tipicos de la zona
(fig. 2). ,

Son también caracteristicos los grandes bloques de coluvién gue aparecen dispersos por
las laderas y el fondo de la Hoz. Proceden estas rocas de los desprendimientos producidos en
los estratos superiores correspondientes a las Ilamadas “Dolomias de la Ciudad Encantada”.

La existencia de este banco masivo de dolomia define el rasgo morfolégico més caracte-
ristico de la zona: los resaltes verticales o ‘‘cortados”.

En los estratos del Senonense es de destacar la existencia de ““covachas”, formaciones
tipicas de las carniolas. Presentan formas abovedadas y no tienen gran profundidad. Todo
ello viene determinado por la litologia de los materiales. '

PALEONTOLOGIA.
Los estratos que afloran en la zona son, en general, azoicos. Ello se debe, en parte, al
proceso de dolomitizacion, que destruye los restos fésiles que pudieran existir. Solamente en

el techo del Cenomanense, en unos estratos margosos de color verde grisaceo, se encuentran
algunos fosiles marinos, que sirven para datar el Cenomanense Superior.

; Biblioteca Virtual de Castilla-La Mancha. Retama. 11/1987, #5.
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HIDROLOGIA.

El rio Jucar, tras recorrer en su misma direccion parte del Sinclinorio de Mariana (Sub-
secuente), pasa a cortar las estructuras (Epigénico) formando la Hoz gue lleva su nombre.

En este tramo son frecuentes las fuentes de ladera, situadas sobre todo bajo las Dolo-
mias de la Ciudad Encantada, al contacto con los estratos margosos impermeables del techo
del Cenomanense. También pueden encontrarse otras, normalmente de menor caudal en el
Turonense, sobre pequefios estratos margosos que hacen de nivel impermeable. ’

VEGETACION.

De acuerdo con las condiciones climaticas y con la naturaleza carbonatada del sustrato,
la comunidad vegetal que domind la Hoz, antes de que el impacto antropico alterase profun-
damente el paisaje, debi6é corresponderse con un bosque frondoso. En él, el predominio ge-
neral de la encina se veia localmente encubierto por el del roble quejigo; sobre todo en ague-
ilas zonas menos expuestas, umbrosas y con suelos profundos.

Esta afirmacidén la atestiguan tanto los pequefios retazos de vegetacion primitiva, gue
an pueden observarse en ciertos enclaves, como la constante presencia de comunidades y de
especies vegetales propias de las etapas de sustitucion de encinares y quejigares.

De cualquier forma, los bosques mencionados, dentro de su relativa uniformidad, con-
taron con un mosaico de comunidades vegetales diferentes, alojadas en biotopos distintos se-
gdn sus inclinaciones ecolbgicas: algunas ocuparon las riberas del rio y otras se instalaron so-
bre las laderas mas abruptas, con gran afloramiento de roca madre, o sobre la propia roca
desnuda de los cantiles.

Como resultado, grandes extensiones de la Hoz debieron estar ocupadas por la climax
frondosa, que aparecia sectada o salpicada por el resto de comunidades alli donde no podia
instalarse: alamedas y olmedas en las riberas del rio y comunidades rupicolas y subrupicolas
sobre los riscos calizos.

Sin embargo, la actividad del hombre en la naturaleza y el impacto subsiguiente en el
paisaje vegetal se ha dejado y se deja sentir en la Hoz del Jucar: la tala de los bosques natu-
rales —y las posteriores repoblaciones con especies aldctonas—, la roturacion de tierras para
su uso agricpla, el pastoreo, la construccién de vias de comunicacion y de casas de labran-
za... y en fin, la acumulacion y extension de los residuos que conlleva la civilizacién son al-
gunas de lds causas de la degradacion de su paisaje vegetal primitivo. Las principales conse-
cuencias de esta degradacion han sido:

— La sustitucion de los bosques primitivos por etapas regresivas —zarzales y rosaledas,

matorrales, pastizales—, que al destruirse la climax toman un papel preponderante.

— La extension cada vez mayor de comunidades nitrofilas, que se asientan cerca de las

habitaciones humanas, en los campos de cultivo, en los bordes de los caminos y en
las escombreras.

VEGETACION ACTUAL.

A continuacion vamos a describir la flora que ofrece la Hoz en la actualidad, conside-
rando los factores que han influido en su regresion.

Creemos que seria conveniente para el lector la consulta simultdnea del perfil vegetal
tipo y del mapa de vegetacion de las figs. 2y 3.

El encinar y sus etapas regresivas de sustitucion.

El Unico lugar en que aGn pueden apreciarse las caracteristicas aproximadas del bosque
climax que, sin duda, cubrio las elevaciones que circundan la Hoz es el Cerro de Zapata, al
NW. ‘

Se presenta como un bosque esclerofilo, asentado sobre sustrato calizo poco profundo
y dominado por encinas (Quercus rotundifolia) de hasta 12-15 mts. de altura. Junto‘a la
encina, en el estrato arboreo, hay cantidades apreciables de quejigo (Q. fagin.ea ssp. faginea)
y pino negral (pinus nigra ssp. salzmanii), asi como ejemplares sueltos de pino carrasco (p.
halepensis). El estrato arbustivo lo integran coscojas (Quercus coccifera), enebrog (Jun/pc_s*rz{s
communis), cadas (J. oxycedrus), sabinas negrales (J. phoenicia) y un denso tapiz constitui-
do por, las ramas rastreras de la gayuba (Arctostaphylos uva-ursi). Adaptafias al mlcrochmg
sombrio del sotobosque crecen algunas hierbas, por lo general escasas, asi como algunos Ii-

quenes y musgos.
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Los claros del bosque son apropiados para las especies del matorral: aliaga (Genista
scorpius), asiento de monja (Erinacea anthyllis), salvia (Salvia lavandulifolia), tomillo (Thy-
mus vulgaris), espliego (Lavandula latifolia), morquera (Satureja montana) y ya en las lade-
ras del Zapata, donde el encinar comienza a empobrecerse, romero (Rosmarinus officinalis)
y guillomo ({Amelanchier ovalis).

La existencia de este enclave boscoso ““natural’’ en el Cerro de Zapata, a una distancia
tan corta de una importante poblacién como Cuenca, es algo excepcional en la Hoz. Lo nor-
mal hubiese sido su desaparicidon por sobreexplotacion, como ha ocurrido con los encinares
que, en otro tiempo, cubrieron el resto de elevaciones. :

En estos cerros, la tala secular del bosque ha dado lugar a un paisaje regresivo que se
manifiesta bajo la forma de un matorral bajo, de 20-30 ¢ms. de altura. Dominan esta comu-
nidad matas de Aphyllanthes mospeliensis, de salvia y de morquera, presentandose ademas
aliagas, tomillos, espliegos, asientos de monja, linos (Linum narbonense, suffruticosum), as-
perones (Lithodora fruticosa), etc.

Este matorral cubre grandes extensiones del territorio estudiado, fundamentalmente las
cimas y las laderas de los cerros que circundan la Hoz, donde la deforestacion y la acusada
pendiente han ocasionado la destruccién de los suelos. Casi todas estas zonas han sido repo-
bladas con pinos carrascos y negrales, habiéndose utilizado también, aunque en menor canti-
dad, el ciprés de Arizona (Cupressus arizonica).

En determinadas situaciones el matorral cambia su fisonomia. Las laderas soleadas de
orientacion S. y SE. se enriquecen en romero, que pasa a ser dominante. Salteadas por luga-
res donde aflora la roca madre, aparecen también sabinas negrales. En las pendientes que mi-
ran al N. y NW., més umbrosas y frescas, hay grandes poblaciones de guillomo, que les pro-
pociona su peculiar colorido invernal.

En el Cerro del Medio, al SW., la escasa pendiente facilita la retencién del suelo. Prospe- -

ra aqu{ una comunidad en la que el matorral bajo aparece salpicado por chaparros de encinas
y coscojas que, lentamente, si siguen siendo respetados, haran reaparecer el encinar climax.

La regresion del quejigar. :

Las laderas de pie de monte que se extienden sobre los estratos correspondientes al Ce-
nomanense, ofrecen unas condiciones ecoldgicas diferentes.

Por un lado, los estratos margosos impermeables hacen que, parte de las aguas de Huvia
que reciben los cerros de alrededor, afloren aqui. Como consecuencia, el sustrato, al menos
localmente, aparece bastante himedo. Asimismo, la proximidad del rio y el propio encajo-
namiento producido por la'Hoz incrementan la humedad ambiental, especialmente en las ex-
posiciones de umbria.

Todas estas condiciones, junto al hecho de que existan pies dispersos de quejigos —e
incluso una mancha de quejigar en recuperacion— en estas laderas, nos hacen pensar que de-
bieron estar cubiertas por bosques de estos robles. Las talas y el pastoreo han dado lugar a
diversas comunidades que pueden considerarse propias de su regresion.

Los lugares mas expuestos y que han sufrido mayor erosién soportan un matorral bajo
parecido al anterior, pero de mayor riqueza floristica. Junto a las especies citadas, que pue-
den aparecer en proporciones semejantes, hay crujias (Digitalis obscura), rudas (Ruta angus-
tifolia), santolinas (Santolina Chamaecyparyssus) y contadas matas de hisopo (Hyssopus
officinalis). Alternando con ellas, crecen gramineas y algunas plantas crasas (Sedum sp.,
Sempervivum sp.) que tapizan el suelo.

Las antiguas barranqueras, los pies de los escarpes rocosos o los resguardos de las rocas
de coluvion, son lugares con suelos mas profundos y frescos, donde el robledal ha dqdo paso
a una rosaleda o espinar. Esta comunidad la integran diversas especies de rosa}es silvestres
(Rosa sps. div.), espinos blancos (Crataegus monogyna), arlos (Berberis hispamca}, arces dfa
Montpellier { Acer monspessulanum), zarzamoras (Rubus ulmifolius), _endrmos ({’runus spi-
nosa), madreselvas (Lonicera periclymenum, implexa), jazmines amarlllgs' {Jasn_wnum fruti-
cans), aladiernos (Rhamnus alaternus), espinos de tintes {Rhamnus sa,xfaz*///s) v emr_nplgres de
las trepadoras rubia (Rubia peregrina), hiedra (Hedera helix) y clematide {C/ema?/s w_ta/ba).
También hemos encontrado arbolillos de almez (Celtis australis), comicabras_(P/staC/a tere-
binthus), retamas locas (osyris alba) y pies de zumaque (Rhus coriaria) naturalizados a partir
de antiguos cultivos del fondo de la Hoz.
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En las cercanias de la ciudad, concretamente en los bosques proximos al Santuario de
N.2 5.2 de las Angustias, la orientacion NW. y la gran humedad edafica facilitan la presencia
de especies como el oimo {u/mus minor/, e sicomoro {Acer pseudoplatanus), el satico (Sam-
bucus nigra) e incluso el dlamo blanco (Populus alba), que son mas propias de las comunida-
des de ribera.

Estas laderas han sido también repobladas en buena parte de su extension. Se han utili-
zado principalmente el pino carrasco y el ciprés de Arizona, aunque en el paraje denominado
La Cefia hay manchas repobladas con pino albar (Pinus sylvestris} y con cedro del Atlas (Ce-
drus atlantica). ‘

En cualquier caso, el estrato inferior sombrio que queda bajo estas arboledas es rico en
céspedes de gramineas, estando también presentes la hierba del higado (Hepatica nobilis), |a
violeta (Viola alba) y \a primavera (Primula veris).

Vegetacion de ribera.

En el fondo de la Hoz, sobre los frescos y profundos suelos de caracter aluvial que se
forman en las margenes del Jicar, se instala un tipo de flora que necesita de la humedad
constante del sustrato: la vegetacion riparia o de ribera.

La franja mas cercana al cauce, sobre suelos con encharcamiento prolongado, esta do-
minada por grandes drboles del género Populus: el chopo (P. nigra) y el édlamo blanco (P.
alba). El buen rendimiento maderero que proporcionan estos arboles ha favorecido su tala
sisternatica y su posterior sustitucidon con variedades o hibridos del género. Asi pues, la vege-
taciéon natural de esta banda, estd un tanto desvirtuada. No obstante, dissminados a lo largo
de la orilla del Jucar, quedan ejemplares de especies que, junto a las anteriores, definen esta
comunidad: sauces cenicientos {Salix atrocinerea), purplreos (S. purpurea) y |lorones (S.
babylonica), estos (ltimos replantados; fresnos (Fraxinus angustifolia), cornejos (Cornus
sanguinea) y contados pies de lantanas {(Viburnum lantana) y de avellanos {Corylus avella-
naj.

En el sotobosque, junto a las grandes poblaciones de carrizos (Phragmites australis),
hay juncos (Juncus sp.), gramineas de los géneros Brachipodium vy Poa, equisetos (Equise-
tum sp.), etc.

En las cercan{as de las casas de labranza riberefias, quedan arboles frutales plantados o
asilvestrados: perales (Pyrus communis), membrilleros (Cydonia oblonga), ciruelos (Prunus
domestica), almendros (P. dulcis) y cerezos (P. avium).

La faja mas alejada del cauce se corresponde con una olmeda de U/mus minor, sobre
un fértil suelo de vega. En la actualidad, la olmeda esta practicamente desaparecida; solo
quedan pequefios retazos muy localizados y degradados. Su lugar lo han ocupado cultivos,
caminos o carreteras.

Los olmos Ilevan como orla un zarzal en el que aparte de zarzamoras hay clematides,
hiedras y rosales silvestres. De forma mucho maés dispersa aparecen salicos, nuezas (Bryonia
dioica), aros (Arum italicum}, madreselvas y pervincas {Vinca minor).

En los terrenos del olmo es frecuente la presencia de sicomoros, asi como de especies
foraneas naturalizadas: arces americanos (Acer negundo), falsas acacias (Robinia pseudoaca-
cia), ailantos (Ailanthus altissima), éarboles del amor (Cercis siliquastrum) vy acacias del Ja-
pon (Sophora faponica).

Pastizales.

| a degradacion de encinares y quejigares dan lugar, con frecuencia, a pastizales densos,
preferentemente sobre suelos profundos y que retienen cierta humedad. En la Hoz, se insta-
lan en ciertos lugares del fondo y de las laderas de pie de monte, asi como sobre los cresto-
nes de los cantiles rocosos.

Varias especies de gramineas (E/lymus sp., Brachipodium sp., Avenula sp.) y de legumi-
nosas (Anthyllis sp., Ononis sp.) dominan estas comunidades. También son frecuentes espe-
cies como la salvia de los prados (Salvia pratensis), el diente de ledn (Taraxacum officinale),
la margarita (Bellis sylvestris) y el cardo corredor (Eryngium campestre).

Si la humedad edafica es grande, estos pastizales se enriquecen en biotipos juncoides
(Juncus sp.) originando praderas juncales. En realidad, estas comunidades de juncos estan re-
presentadas en la Hoz s6lo puntualmente.

Los pastizales pastoreados, constantemente abonados por el ganado, se enriquecen en
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Aspecto invernal de la margen del Jicar. Destacan los tonos amarillos de los carrizos (Phragmites
australis).

El pastoreo hace que los pastizales, con frecuencia, se enriquezcan en especies nitrofilas.
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especies nitrofilas como la bolsa de pastor (Capsella bursa-pastoris), €l hinojo (qunicu/qm
vulgare ssp. piperitum), la malva (Malva sylvestris) y |a lechetrezna (Euphorbia helioscopia).

Comunidades ruderal-arvenses.

Los cultivos abandonados, los alrededores de las habitaciones humanas, los caminos,
etc., soportan una vegetacién de hierbas apetentes de los nitratos exdgenos que suministra la
civilizacién, Este tipo de flora, dominada por biotipos herbéaceos, esta bien representada en
tas cercanias de la ciudad y en los alrededores de las casas de labranza.

En las escombreras y en las proximidades de las casas de labor hay herbazales nitrofilos
con cenizos (Chenopodium sp.), hierbas de los cantores (Sisymbrium officinale), picagallinas
(Stellaria media), lechetreznas, bolsas de pastor, etc.

Los campos de cultivo abandonados son ricos en amapolas (Papaver rhogas), fumarias
{Fumaria sp.), correglelas (Convolvulus arvensis), asi como ciertas gramineas (Bromus
sp.) y leguminosas (vicia sp.).

En los caminos que recorren la vega del rio, a la sombra de las arboledas riberefias, el
herbazal se hace mas denso y elevado por {a aparicion de ortigas (Urtica dioica), cicutas
(Conium maculatum) y bardanas (Arctium minus). En las proximidades de la ciudad, a las
especies anteriores se les suma el amor de hortelano (Galium aparine), el apio caballar
(Smyrnium olusatrum) vy la celidonia (Chelidonium majus).

Las margenes de los caminos mas expuestos, que sufren bastante desecacion en verano,
aparecen ocupados por cebadillas de ratén (Hordeum murinum), llantenes (Plantago sp.),
malvas, tréboles (Trifolium sp.), etc. Segin va entrando el verano, esta comunidad es susti-
tuida por otra denominada por la achicoria (Cichorium intybus), el tienta yernos (Verbas-
cum sinuatum) 'y varias especies de cardos: el cardo mariano (Silybum marianum), el cardo
borriquero (Onopordum acanthium), el cardillo (Scolymus hispanicus) y el azotacristos
{Carthamus lanatus).

Vegetacion rupfcola.

Dada la gran profusién de roquedos por toda la zona, la vegetacion rupicola, que se
asienta sobre la roca desnuda, tiene un gran interés,

Los cantiles verticales estan tapizados por una comunidad esparcida capitaneada por ia
Potentilla caulescens, que forman manchas diseminadas. Otros elementos de la misma son:
Anthirrinum pulverulentum, Jasonia glutinosa (té de roca), Sanguisorba minor ssp. rupicola
y Rhamnus pumilus, formando matillas de tallos retorcidos y adpresos a la roca. Los extra-
plomos rezumantes llevan un denso tapiz de Adiantum capillus-veneris {Culantrillo de pozo).

Los enclaves con cierta nitrificacion, en general procedente de los excrementos de las
aves, estan salpicados con matillas de Sarcocapnos enneaphylla (zapatitos de la Virgen) y
Chaenorrhinum origanifolium. Si |a nitrificacion es mayor, como ocurre en lugares cercanos
a la ciudad, a las anteriores se les suma Parietaria judaica (hierba de pared), Centranthus ru-
ber {milamores) y Cheiranthus cheiri {(althel{ amarillo).

En lugares con menos pendiente (30-40 ©/o) y en las cabezas de los farallones rocosos
aparecen las densas almohadillas de {a G/obularia repens ssp. borjae y las vistosas cabezuelas
florales de las vulnerarias {Anthyllis vulneraria, montana).

Las oquedades, grietas umbrosas y lugares sombrios bajo las rocas desprendidas son re-
fugio de especies esciofilas como Draba dedeana y los helechos Asplenium fontanum, A. tri-
chomanes (culantrillo menor), A. ruta-muraria (ruda de muros) y Ceterach officinarum {do-
radilla). También estdn presentes en esta comunidad el ombligo de Venus (umbilicus rupes-
tris), higueras silvestres (Ficus carica) y ejemplares de hiedra.

Por Gltimo, importantes areas de las laderas y de los crestones de los cantiles, donde es
evidente la falta de suelo, presentan un tipo de comunidad subrupicola cuya especie mas re-
presentativa es la sabina negral. Es un matorral aclarado en el que, ademas de esta sabina,
medra el aladierno, el espino de tintes, el asiento de monja y algunas especies de gramineas.
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ITINERARIO

A nuestro entender, un trabajo de campo como el que aqui se plantea, debe formularse
los siguientes objetivos comunes: ‘
— Familiarizacion del alumno con el medio que le rodea y toma de conciencia sobre él.
— Conocimiento y valoracion del entorno, descubriendo la influencia que las activida-
des humanas ejercen en él.
— Desarrollo de las actitudes generales en toda investigacidn: observacion, medicion
clasificacion, experimentacion, interpretacion de datos y elaboracion de hipotesis.
— Desarrollo de la curiosidad, pensamiento critico, colaboracion y creatividad.
— Conocimiento de diversas técnicas instrumentales y metodologicas: manejo de ins-
trumentos, utilizacién de mapas, recoleccién de muestras y toma de datos.
Para conseguir estos objetivos sugerimos un itinerario (ver fig. 1) con las actividades y
objetivos que a continuacion se detallan:

PARADAS ACTIVIDADES QOBJETIVOS
1 Estudio del flanco Sur del anti- Reconocer la estructura del terreno y su rela-
clinal de la Hoz. cion con las construcciones de la ciudad anti-
gua.
Aprender a medir direcciones y buzamien-
tos.
2 Observaciéon del perfil del suelo Identificar y caracterizar los distintos hori-
de la ladera y recogida de mues- zontes del suelo.
tras para su posterior analisis.
Examen del pinar de repobla- Deducir la funcién de la vegetacion en el
cion que hay en la ladera. proceso erosivo.
Apreciar la influencia de los factores ecolo-
gicos —la luz en este caso— en el crecimiento
de los pinos.
3 Investigacion de las zonas de pas- Distinguir los biotipos vegetales que definen
tizal. estas comunidades y algunas de sus especies
mas fieles.
Comprobar la formacion de praderas junca-
les en los sitios con mayor humedad edafica.
4 Toma de datos para la confec- Aprender a medir el espesor de los estratos
cién de una columna estratigra- geoldgicos.
fica: Reconocer distintos tipos de litologia.
Visita a la central hidroeléctrica Comprender el funcionamiento de una cen-
(El Batén). tral hidroeléctrica y el proceso de obtencién
de energia a partir del agua.
5 Observacién del meandro del Distinguir las zonas de erosion y sedimenta-
rio. cion,
Recogida de muestras del alu- Recononcer los materiales depositados por el
vion de la margen del rio para su rio.
posterior analisis.
Estudio del bisque de ribera. ‘Distinguir las especies que caracterizan las
comunidades de ribera.
Estudio de las comunidades ru- Aprender el manejo de la lupa y de claves de
deral-arvenses y recogida racio- identificacion de especies vegetales.
nal de muestras de las especies Identificar las especies mas representativas
mas representativas para su pos- de este tipo de comunidades.
terior clasificacion en el labora- Comprender la influencia que ha tenido y
torio. 5 . y tiene el hombre en devenir del paisaje.
Percepcion y observacion de las-
construcciones efectuadas en la
ladera con objeto de retener y
aprovechar el suelo.
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ACTIVIDADES

OBJETIVOS

Investigacién de la zona de con-
tacto de las margas con las dolo-
mias.

Observacion de la pequefia masa
de quejigos asentada sobre la la-
dera.

Estudio de la marcescencia y de
las agallas del roble.

Reconocer geodas, nbdulos ferruginosos y
los diferentes tipos de fosiles que contienen
las margas.

Comprender los mecanismos de regeneracion
del quejigar.

Enjuiciar las ventajas e incovenientes que
puede acarrear el fenédmeno de la marcescen-
cia.

Conocer las agallas y entenderlas como un ti-
po de interaccion planta-insecto.

Examen de la vegetacion rupi-
cola que se asienta sobre la roca
desnuda de los cantiles y sobre
el coluvion,

Reconocer las principales especies que defi-
nen las comunidades rupicolas.

Interpretar las condiciones en que se desa-
rrollan estos vegetales.

Estudio del
rrumbe.
Observacion de la comunidad ru-
picola que coloniza este enclave
especial.

fendmeno de de-

Comprender la importancia que tienen las
diaclasas en este fendbmeno.
Distinguir las principales especies que tapi-
zan este particular biotopo.

Analisis del manto espinoso.

Caracterizarlo con las especies mas represen-
tativas e interpretarlo como etapa de susti-
tucién del antiguo bosque climax.

Dibujo de un perfil tipo de vege-
tacién sobre uno topografico.

Distinguir la estructura geologica de la zona.
Aprender a dibujar un perfil topografico.
Plasmar en un perfil vegetal tipo las caracte-
risticas del paisaje.

Observacion de las caracteristi-
cas de la repoblacion.
Andlisis del perfil del suelo.

ldentificar las especies y la forma de repobla-
cion.
Caracterizarlo y comparario con el de la 2.8

-parada.

PARADAS

6 *
7 *
8 *
*

9 *
10 *
11 *
*

12 *
*

Observacién de una fuente de
ladera.
Observacion de una escombrera.

Reconocer la estructura vy litologia de los es-
tratos que determinan estos afloramientos de
agua.

Sensibilizar a los participantes en la excur-
sion del dafio paisajistico que se produce con
este tipo de vertidos.
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ACERCA DE LA ESENCIA DEL HOMBRE

JULIO M. CARBALLO

Si tratara de definir “esencia” probable-
mente me sumiria en un abismo del cual no sa-
bria liberarme con soltura, pero cuando entra en
cuestién la esencia del hombre creo tener claros,
al menos, algunos conceptos.

Si “esencia’ es algo que es, que permanece,
que identifica y que distingue a la vez, analice-
mos qué existe en el hombre o fuera de €1, que le
conceda esa especial virtud.

Ya los mas antiguos filosofos griegos se pre-
guntaban sobre el “arkhé”” de todo cuanto existe
y centraban su atencién en el sentido del hom-
bre. De algin modo, siguio preocupando a los
mismos filosofos cristianos, como S. Agustin y
Sto. Tomds, que afirmaban la absoluta indigen-
cia del hombre si no apoyaban su existencia en
un Ser Supremo, Universal, Inmanente al Cos-
mos e Inmutable.

Y es de aqui de donde nosotros también va-
mos a partir.

La apariencia externa del hombre es eviden-
temente materia y similar a cualquier otro ser
del mundo animal. Es por esto por lo que descar-
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tamos esta 1.2 fase de la apariencia, donde no
puede residir la esencia.

Analicemos un 2.9 accidente: el lenguaje.
El hombre es el Gnico animal que articula unos
sonidos concatenados con los que expresa todo
tipo de asuntos concernientes al mundo que le
rodea. A su vez el lenguaje es la expresion del
pensamiento con lo que entramos en una 3.2 fa-
se del estudio del hombre. Si el hombre es mate-
ria podemos preguntarnos de dénde surge todo
ese complejo que reside en él y que lo diferencia
de todo género animal y vegetal y, a la vez, de
sus propios congéneres, y que lo identifica co-
mo tal.

Pero el lenguaje es arbitrario, vario, acci-
dental, y si accidental no esencial.

El pensamiento es también discutible a ni-

vel de 1deas, de evolucidén de causas o fines.

Pero pongamos en juego una 4.2 fase: el
sentimiento. Seria aquella sensacién a nivel voli-
tivo de una fuerza interior del hombre, o quiza
exterior, que lo atrae a querer, amar algo o, por
el contrario, a despreciar, a odiar...

B
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Asi pues, y ain siendo a veces mas fuerte
el sentimiento que el pensamiento, también re-
sulta dispar, mutable, individual y colectivo al
ticmpo. No es, por tanto, algo comin, como no
lo eran ninguna de las anteriores fases.

¢Cual serfa la cualidad aglutinante de todo

cllo y por lo tanto el resultado comun de la espe-
cic humana en cuanto a su verdadera esencia y
proyeccion sobre el cosmos?

Yo afirmo que -es la indisoluble unidad
espiritu-cuerpo, que ya Aristoteles fue el prime-
ro en afirmar expresamente. Y digo espfritu co-
mo agrupante del pensamiento, sentimiento y
lenguaje que le confieren al hombre particulari-

dad.
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Es este mismo espiritu, que reside en el
hombre por efusién del SER o MENTE CREA-
DORA, aquel que inquieta al hombre a pensar,
creer, intuir o filosofar el sentido de la existen-
cia en un mundo material que se queda precario
para su dimensi’on espiritual. Todo hombre, des-
de “entomnces”, tuvo una aspiracion transcenden-
tal que le devolviera la esencia, la afirmacién del
hombre aqui, la paz y la esperanza.

Por lo tanto el hombre, unidad de cuerpo
espmtu se devuelve a si mismo, a esa proyec-
cion eterna que lleva implicita su espiritu. Asf
pues concluimos:

“LA ESENCIA DEL HOMBRE, ES SU
PROPIA TRANSCENDENCIA”.
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PSICOSOCIOLOGIA: DIALECTICA ENTRE GRUPOS E INSTITUCIONES.
ANTONIO HERNANDEZ SANCHEZ

I.—~DEFINICION DE LA PSICOSOCIOLOGIA.

Historica y epistemologicamente ha nacido después de la Psicologia y de 1a Sociologia,
disciplinas ya constituidas en el siglo XX; contra la primera defendiendo que el hombre no
es un ser solitario, producto de una herencia bioldgica desigual, y por tanto, abocado a un
irremediable solipsismo o a débiles pactos sociales siempre amenazados por una secreta gue-
rra de ‘‘todos contra todos’’, como decia Hobbes. Contra la Sociologia, defendiendo que los
hombres no son meros conjuntos de agregados sin conciencia como los minerales o los ani-
males, organizados por factores puramente cuantitativos y externos como la presion demo-
grafica, la economia o un vago gregarismo instintivo. El hombre es ciertamente un ser social
pero lo que busca en las diferentes formas sociales es una reciprocidad a sus propias perspec-
tivas individuales, un ““cara a cara’ consciente —’‘face to face’’ decia el americano Cooley—a
pesar del anonimato de ias estructuras institucionales donde estd encuadrado. La Psicosocio-
logfa busca una sociabilidad consciente, lo que le llevard como veremos, al descubrimiento
del grupo, como la forma 6ptima de sociabilidad, por encima de la masa, de la clase social,
de la nacién, de la cultura colectiva. Para el psicosociologo francés Maisonneuve, “'su objeto
es la interaccion y la relacién: interaccion de la influencias sociales y de las personalidades
singulares, relaciones entre los individuos y los grupos”. (1).

En una visibn mas dialéctica, Moscovici la define doblemente como ““la ciencia del con-
flicto entre el individuo y la sociedad”’ y como la ciencia de los fenémenos de la ideologia
(cogniciones y representaciones sociales) y de los fendbmenos de la comunicacion. (2).

Como se ve, la Psicosociologia se va desmarcando cada vez mas de la Sociologia al redu-
cir el ancho campo de la sociabilidad o los grandes conjuntos sociales a estructuras cada vez
mas pequefias; por esto algunos como Gurvitch la consideran una microsaciologia.

Ultimamente ya solo se habla de Psicologia o ciencia de los grupos, ya que la misma
Psicologia social se mantiene a un nivel muy general de interaccién humana; de aqui que
muchos consideren a la Psicosociologia como la aplicacion concreta de la Psicologia social,
ya que ésta se puede perder en andlisis todavia muy generales de la sociabilidad humana, co-
Mo se ve en autores, por otra parte excelentes, como Stoetzel. (3).

Wilhem Reich, el discipulo heterodoxo de Freud, se consideraba e! fundador de la Psi-
cosociologia al constatar en los obreros alemanes de la Repiblica de Weimar una mentalidad
conservadora en politica y en moral sexual a pesar de su marxismo; luego no coincide con-
ciencia individual y situacibn econémica. (4).

Observacién .correcta pero atribucidon exagerada porque han sido muchos, ademés de
Reich los que han constado el mismo hecho; la definicidn de ia realidad, como decia el ame-
ricano W. |. Thomas, se realiza mas subjetivamente que objetivamente o como explica Mer-
ton, ““los hombres responden no s6lo a los rasgos objetivos de una situacion, sino también vy,
principalmente, al sentido que la situacion tiene para ellos”. {5). Por esto, se consideran hi-
tos importantes en la experiementacién psicosociologica, ademas de las aportaciones cldsicas
que Kurt Lewin y Eiton Mayo, los estudios sobre el cambio de Th. Newcomb en el Benning-
ton College de Nueva York entre los afios 1935 y 1939, los de Coch y Frensch en la Hart-
woor Manufactoring Corporation en Marion, Virginia; los recientes de Fromm y Maccoby
sobre la mentalidad individualista del campesino mexicano, a pesar de las estructuras sociali-
zantes de la revolucion; la obra ya clasica de Goldman sobre Pascal y la nobleza de toga del
siglo XV francés y muchos otros, (6).

No es, por tanto, superfluo enumerar sucintamente los diversos objetivos a los que ha
estado sometido el hombre y que han intentado definirlo desde una exterioridad puramente
socioldgica:

1). Obijetivismo ontoldgico o metafisico: toda filosofia que define el “ser como exte-
rioridad ya sea transcendente (cristianismo) o inmanente (naturaleza, sociedad u orden 16gi-
co o formalista) opuesta a la subjetividad creadora del individuo. En la misma filosofia de
Heidegger, €l hombre estd a *’la escucha del Ser’’).
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2). Obijetivismo institucional: exaltacion de las instituciones como defensa de la fragi-
lidad del hombre, un ser sin instintos, dice Gehlen, y, por tanto, sin defensas propias, como
los animales. Ha sido adaptado por la llamada “’Psicologia de los pueblos’’ del romanticismo
conservador que defiende un ““alma del pueblo’” por encima de los individuos y por las teo-
rias del instinto social (MaccDugall), por ciertos fenomenoélogos (Scheler, Lipps) que habla-
ban de una “simpatia’’ natural y por la Sociobiologia americana (Wilson) que cree en un
acuerdo automatico y optimista de los individuos y no en una construcciéon deliberada y
consciente de la sociabilidad. (7).

3). Objetivismo sociologico: el estructural funcionalismo que dice que los individuos
se realizan por sus “roles’” profesionales que llenan satisfactoriamente todas las demandas de
su subjetividad, Desde Comte y Durkheim hasta Parsons.

4). Objetivismo tecnoldgico o cientifico: el taylorismo clasico y el “Manegement’’ ac-
tual o la ideologia de la ciencia que prima la adquisicion de habilidades técnicas y burocrati-
cas por encima de la formacion del espiritu, la “’Bildung’’ tradicional del aprendizaje intelec-
tual y moral. Es el sentido que da Heidegger a la ““Ge-Stelle”’ o imposicién del mundo técni-
co como destino actua!l del “'ser’”’,

5). Objetivismo economico: cualquier teoria, como el marxismo vulgar, que define a |
los hombres por su lugar exclusivo en la produccién; se da también, aunque camuflado, en el |
liberalismo burgués.

6). Objetivismo cultural: Teorias como la “‘Psicologia de las masas”’ de pensadores co-
mo Carlyle, Pareto, Ortega y Gasset, la Escuela de Cultura y Personalidad (Kardiner, Linton)
la Inter-Psicologia de Gabriel Tarde, los progresistas partidarios del ‘‘Zeir-Geist”, con mati-
ces mas o menos diferentes, que definen al hombre por su conformidad a la cultura ambien-
te convirtiendo a la personalidad en un fenémeno de imitacion, gregarismo, obediencia y
heterodeterminacién, dirigido exclusivamente por lideres carismaticos o élites privilegiadas.

I1.—DESCUBRIMIENTO DEL GRUPO COMO ESTRUCTURA DE FORMACION INTERMEDIA
ENTRE EL INDIVIDUALISMO Y EL OBJETIVISMO.

Si la Psicosociologia tiene alguna relevancia epistemoldgica frente a otras ciencias hu-
manas es por haber centrado su preocupacion sobre el grupo como la férmula 6ptima de
sociabilidad ya que éste cumple dos condiciones esenciales de toda formacién integral de la
persona: a) situarla en un ambiente social, ya que ésta no se puede realizar sin un minimo de
exterioridad y objetivacién; b) intentar que no sea elavorada por el anonimato delas gran-
des objetivaciones institucionales al delimitar un contexto reducido de comunicacidn como
es un grupo de individuos que no supere la cifra de 15.

Hay que destacar dos autores que han sido criticos formidables de los objetivismos
marxistas y burgueses: Georges Lukacs entre los primeros en su libro “’Historia y conciencia
de clase’” y Jean Paul Sartre entre los segundos en ‘‘Critica de la razon dialéctica’. Lukacs se
refirié sobre todo, al concepto de “reificacion’ que Marx lo aplicaba solamente a formacio-
nes burguesas pero que el filésofo hiingaro lo veia también en las formas del desarrollo socia-
lista y por esto su libro y él mismo fueron considerados revisionistas por el Diamat o el mar-
xismo ortodoxo ruso, Sartre, implacable delator de la soledad burguesa “‘esa muerte que nos
acomparia desde el nacimiento”’, lo fue también de los “‘colectivos inertes’’ {la serialidad, las
instituciones vacfas, las organizaciones burocraticas) propios de tal sociedad. Solamente un
proletariado con conciencia de tal y unos pequefios grupos (los jacobinos en la Revolucién
francesa) son los verdaderos agentes del cambio social y los auténticos formadores de una
personalidad plena. (8).

Pero es justo reconocer que han sido pensadores americanos los'que han dado mas im-
pulso a la Psicosociologia tanto en sus teorias generales sobre la sociedad como en sus ana-
lisis concretos sobre los grupos reducidos. Desde Tocqueville a Baudrillar son muchos los
que toman en serio el pensamiento americano, mas alla de la seduccién externa del ' Ameri-
can way of life”’. (9). Es cierto que la fenomenologia de Husserl también puede considerarse
entre {os antecedentes tedricos proximos de la Psicosociologia y muchos autores continenta-
les, Robert Meigniez por ejemplo, fundamentan su analisis de grupo en Husserl, pero fue Al-
fred Schutz en su época americana, en contacto con los. pragmatistas y los interaccionistas
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simbolicos americanos, el que mas ha aprovechado la fenomenologia en su desarrolio social
e interpersonal con su concepto de ‘‘mundo ordinario compartido”’ o “mundo dado por su-
puesto’’, equivalente social del ““mundo ante-predicativo” de Husserl que tan fecundo se ha
mostrado en los desarrolios posteriores de la Etnometodologia o en la ilamada “‘sociologia
de la vida cotidiana”. (10).

Charles S. Peirce, '‘la mente mas original en la vida especulativa de los Estados Unidos”
(1), fundador del pragmatismo, insistia, por encima de la utilidad e instrumentalidad de
toda verdad, en el consentimiento colectivo de la misma. La verdad serd un destino —ty-
chism— consensudo —synechism--: “Asi, la afirmacion de que hay objetos fuera de noso-
tros, no es distinta de {a afirmacion de que existe una corriente general en la historia del pen-
samiento humano que 1o conducird a un acuerdo general, a una conformidad universal —ca-
tholic consent— (12). Para el pragmatismo, la razon se manifiesta en una accion, que ademas
de ser funcional, serd de todos o de muchos, en un proceso de mutua construccién lo que
dara lugar al “interaccionismo simbdlico’” de Gerge Herbert Mead, verdadero padre de la
Psicosociologia. Para Mead, la riqueza del individuo estd en la comunidad, en los “‘otros’’ y
en fos significados —simbolos— mutuamente aceptados. Asumir el papel del otro —"'taking
the role of the other’'— es la raiz del “role-playing’’ de Moreno y de la dramaturgia de Goff-
mann. Uno puede situarse en la perspectiva de los otros, porque éstos constituyen una co-
munidad conmigo y estan engrendrando la emergencia de mi persona como ser social”. Lo
que constituye la personalidad reside en esa especie de toma y daca entre los miembros de
un grupo ocupados en un proceso cooperativo’’ {13). El “'yo-espejo’’ de Cooley es casi una
metafora del pensamiento de Mead. (14).

Es verdad que el interaccionismo simbélico se ha prestado en los USA a interpretacio-
nes menos ‘‘construccionistas’’ y mas estaticas como la teoria de intercambio de Homans,
inspirada en el behaviorismo de Skinner: los hombres se relacionan entre si por las mutuas
recompensas que se proporcionan entre ellos, un tipo de interaccionismo instrumental que
inspira muchos postulados de la llamada ‘‘terapia de la conducta”, y que estd muy cerca de
las teorias anglosajonas del interés. (15). También estan muy extendidas en los diversos
campos de la Psicosociologia las teorias del equilibrio (Heider, Festinger, Scherif, Tibauity
Kelly). Los hombres, dicen, se agrupan entre s{ para lograr un acuerdo que les alivie de ten-
siones interiores —la disonancia cognitiva de Festinger— o de las guerras exteriores. L.a incer-
tidumbre personal y la seguridad que da un grupo son {as Unicas causas de toda sociabilidad
humana. El psicosocidlogo francés Serge Moscovici y el americano Buckley han hecho una
dura critica de este interaccionismo sistémico u homeostatico. {16).

Otras teorias que se inspiran mas ¢ menos en el interaccionismo simbo6lico son las teo-
rias del aprendizaje social, las méas antiguas de Dollard y Miller y las mas actuales de Bandura
vy Walters que no son simples desarrollos de las teorias de la imitacién de Tarde y Le Bon, ya
que éstas se referian a procesos inconscientes sino que insisten en las formas de realimenta-
cion social —feedback— o en las respuestas verdaderamente conscientes que puede dar el
individuo a los modelos que se le ofrece desde el exterior. {17).

Todo esto ha lievado en el pensamiento americano a un verdadero “‘relacionismo inter-
psicoldgico” enormemente fecundo en el terreno de las ideas y extraordinariamente practi-
co en el terreno de la experimentacion y del cambio social. Quiza, por la idiosincrasia de su
evolucién cultural, y sin el peso de las grandes instituciones del continente, los cientificos
sociales americanos han podido comprobar la fuerza de los pequefios grupos en la construc-
cion social de la personalidad. Entre nosotros, la secta ha sido dominada por la iglesia, el
movimiento por el partido, lo social por lo estatal, ia revolucion por el régimen y el grupo ha
sido presentado méas como una utopia que como una posible realidad {Tomas Moro, Campa-
nella, Rousseau, Fourier).

Il.—EL GRUPO - OBJETO O GRUPO - INSTITUCION, MIXTO DE VOLUNTARIEDAD Y
COACCION.

A pesar del evidente deterioro de las instituciones familiares, econémicas y politicas no
se les puede negar, sobre todo a las primeras, su larga pervivencia y relativa funcionalidad,
por tanto, su caracter de grupo. Hay en eilas un efectivo ntcleo de socializacion formadora
que el paso del tiempo ha relativizado pero no destruido totalmente. Por esto son |lamadas
“grupos primarios’’ pero al estar sobredeterminados muchas veces por leyes extrafias inicial-
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mente a si mismos son llamados por muchos "‘grupos-objeto’” o “‘grupos-institucion”. (18).
Es decir, verdaderos grupos en cuanto realizan una fuerte interaccion social entre sus miem-
bros y no-grupos en cuanto han sido muchas veces utilizados para otros fines (la familia para
la religion, la escuela para el Estado, el Estado para la economia). Por esto los psicosociolo-
gos han prestado mucha atencién a otros grupos primarios pero informales, “la sociedad de
las esquinas’ que decia W. F. White, la pandilla de amigos (‘‘gang’’), el club, el equipo ludi-
co, tan formadores como los grupos primarios formales aunque inestables estructuralmente
y de mas breve duracién. A pesar de su esclerosis, ‘el paso por las instituciones’’, como de-
cia Rudi Dutschke es insustituible y no prosperan los variados intentos de desinstitucionali-
zacion) Laing y Cooper para las familias, Ivan lllich para las escuelas, entre otros). Lo que si
parece urgente es su revitalizacion o devolverles su ‘“tranversalidad’’, es decir la universalidad
de todas sus instancias, muchas de ellas olvidadas en el decurso de la historia, pero su ntcleo
es indestructible, como lo demuestra la misma Etologia en las sociedades animales. La larga
infancia y su indefensién, su innata propensién a una sociedad de iguales, como la de sus
primos mamiferos, es propia también del ser humano. Los grupos primarios son necesarios,
lo que les dafia es su utilizacién ideologica.
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IV.—EL GRUPO - SUJETO.

Es el intento de una agrupacion absolutamente autbnoma, con normas dadas por los
propios participantes. Segin sea su finalidad, se puede dividir en ‘socio-grupo’” o “‘psico-
grupo”, el primero tiene una finalidad formativa, pedagogica, centrada en la fortaleza del
Ego; el segundo, tiene una finalidad terapéutica, de ayuda, rehabilitadora de cualquier dis-
funcién de la personalidad sobre todo en sus esferas afectiva, emocional o pulsional, mas
propia del Ello, si empleamos la terminologia de Freud.

a) Socio-grupo. También es llamado grupo de tarea o de trabajo (“‘work-group’). For-
mativo en cuanto que es un adiestramiento en las tareas de mediacion, negociacion, arbitra-
je, influencia, creatividad, participacion, liderazgo y decision. También llamado “‘pedagégi-
co’' por su misma intencién formadora y porque se puede realizar mejor en un contexto
escolar, sin olvidar que su campo de aplicacion puede ser multiple (familiar, empresarial, po-
litico). Hay que mencionar a dos autores que han creado escuela dentro del socio-grupo:
Kurt Lewin y Elton Mayo, el primero dentro de ambientes educativos y el segundo dentro
del dmbito de la empresa; los dos también realizaron su labor en America, aunque Lewin era
aleman y Mayo australiano de nacimiento.

Kurt Lewin es el creador del ““Training-Group” o “Grupo de adiestramiento’, también
llamado posteriormente ‘‘Dindmica de grupo’’ aunque en las sesiones de 'dindmica de gru-
po’’, tal como lo practican de hecho algunos psicosociolégos de inspiracion freudiana, tam-
bién llegan al nivel emocional o afectivo. Pero Kurt Lewin no era absolutamente freudiano.
Hay que mantener, por tanto, al ‘‘training-group’’ en la esfera nacional del Ego, aunque con
fines efectivamente grupales. El grupo, tal como pensaba Kurt L_ewin, no se ocupa de los ila-
mados ‘procesos primarios’’ o inconscientes sino de los “‘procesos secundarios” o intelectua-
les. Tres son las principales tareas de un socio-grupo: \a autoridad, ta comunicacién vy ta par-
ticipacion y las actitudes que las acompafian. {(No olvidemos que Kurt Lewin era inicialmen-
te psicologo de profesion, adscrito concretamente a la psicologia de la “‘gestalt”, alguna de
cuyas nociones reorienté socialmente con bastante libertad). Sobre la autoridad son famosos
sus experimentos sobre distintas formas de liderazgo —autocréatico, liberal y democratico-
manifestando las ventajas de este tiltimo; sobre el problema de la comunicacion, fue revela-
dor su deseo de integrar a todos los subordinados en las discusiones del “staff”’ o equipo di-
rectivo; en materia de participacién, sus trabajos en el cambio de dieta de las mujeres des-
pués de la 11 Guerra Mundial, haciendo que participaran ellas mismas en la problemética ali-
menticia que les afectaba; de aqui su metodologia de la ““Action-Research” o *’Accién-In-
vestigacion’’ que posteriormente se ha convertido en el método propio de toda la Psicoso-
ciologia, a diferencia de otros tipos de saber —cientifico, sociolbgico— que mantienen la
separacién entre el experto y el ciudadano coman.

Los tres problemas fueron correctamente planteados por Kurt Lewin y suficientemen-
te experimentados por él; la comunicacion también fue estudiada por su discipulo A. Ba-
velas y ya hay una ciencia perfectamente desarrollada en torno a eila. Solamente debemos
indicar que, aparte de los problemas técnicos de la comunicacion, lo importante en un grupo
es el “‘feed-back’’ inmediato, la simultaneidad de la pregunta y la respuesta. Puede haber in-
formacion sin comunicacién como son ordinariamente los ‘““mass-dedia’’; por esto la estruc-
tura grupal mas idénea es el circulo, donde cada miembro ocupa una posicion central y don-
de la comunicacién tiene menos deformaciones (blogueos, filtraciones, resonancias, distan-
cia social y prejuicios) aunque es cierto que hoy también se puede conseguir esta presencia-
lidad por medios técnicos.

Los trabajos de Elton Mayo, de 1927 a 1932, en la Western Electric Compay de Haw-
thorne (Chicago) demostraron que en las empresas existen grupos naturales de trabajadores
que crean sus propias normas a espaldas de la organizacion formal y que los hombres son
sensibles a otros incentivos no estrictamente econémicos, con lo que Elton Mayo inicia lo
que se llama “el movimiento de las relaciones humanas’ en la empresa, movimiento opuesto
al duro economicismo y la jerarquizacién burocréatica del taylorismo imperante en.el.mundo
del trabajo. Puede decirse que Elton Mayo es el equivalente técnico del socio-grupo, como
Kurt Lewin representa su lado pedagogico, pero incidiendo en los mismos problemas de
autoridad, comunicacién y participacién presentes en toda organizacién familiar, educativa,
empresarial o politica. En esta Ultima, los mismos partidos politicos han sido deformados
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por la burocracia (R. Michels) o han sido sustituidos por otras formas més participativas co-
mo los consejos (Rosa Luxemburgo y otras experiencias de autogestion).

Los largos e intensos trabajos de Elton Mayo han dado lugar a una nueva rama de la Psi-
cologia Social, la Psicologia industrial o Psicosociologia del Trabajo que considera a éste co-
mo un “‘grupo primario’’ tan importante como la familia, donde el hombre satisface su nece-.
sidad de reconocimiento, de seguridad y de conciencia de pertenencia, “’la principal fuente
de disciplina y orden social, la mas potente influencia reguladora de {a conducta del indivi-
duo’’, dice un psicologo industrial. {19). El ““Efecto Hawthorne’’ es el reconocimiento de
la existencia de una organizacion real e informal de grupos en la empresa por debajo del or-
ganigrama oficial que evidencia un nuevo tipo de racionalidad en las organizaciones econ6-
micas que condiciona la misma productividad de las empresas. (20).

b} Psico-grupo. También llamado ““grupo de encuentro’’, de base, o libidinal, es el gru-
po centrado en si mismo, en los sentimientos de los componentes, sin ninguna tarea inme-
diata a realizar y sin ningun problema pedagbgico, econ6mico o politico a solucionar. Se
inspira remotamente en J. L. Moreno y mas directamente en Carl Rogers y su terapia centra-
da en el cliente o no directivista. Fue organizado primeramente en Esalen, California, por
Michel Murphy en 1962, con la aportacion de psicologos humanistas como Maslow que in-
corpord su psicologia del ser o del crecimiento personal, de fil6sofos ‘“underground”” como
A. Huxley, de orientalistas como A. Wats, incluso de behavioristas como Skinner; de aqui su
eclecticismo ideoldgico y su pragmatismo metodolégico. W. C. Schutz discipulo de Lewin en
Bethel (maine), el Instituto de Dindmica de grupo, centra el psico-grupo en la satisfaccion de
tres necesidades fundamentales: a) la necesidad de inc/usién o contacto humano vy las consi-
guientes actitudes que implica: dependencia, rebelién e interdependencia; b) la necesidad de
control/ o responsabilidad y sus actidudes: dimision, despotismo o democracia; ¢} necesidad
de afecto o amor y sus actitudes Hipersonales (dependencia afectiva) hipopersonales (frial-
dad afectiva) o interpersonales, abiertas y receptivas. (21).

Los psico-grupos o grupos de encuentro han proliferado en diversas corrientes afines
entre si bajo los nombres de ““Sensivity Training’’ o ’Assertive Trainirig'’, de “"Potencial hu-
mano’’ en Francia hasta la vulgarizacion comercial de los "‘Prospérity Training”, los ““Boy
Busines”” —Bod Biz— como el EST —Erhard Seminars Training— del empresario Weiner Er-
hard, maratén de cuatro dias de técnicas comerciales. {22).

Merecen ser destacados los tipos siguientes de grupos de encuentro: 1) La Gestal —tera-
pia de F. Perls—, fundada en la psicologia de la Gestalt y en sus nociones de “‘buena forma”’,
creatividad e instantaneidad (’’Aqui y ahora’’ frente al principio de repeticién de Freud),
2) El Anaélisis Transaccional de E. Berne fundado en tres estados del Yo: padre, nifio y adul-
to, intentando que triunfe el juego o transaccién del adulto en las relaciones humanas; 3) El
““Co-Consejo’’ de J. Jackins, centrado en las relaciones entre dos personas; 4) La "Reality-
Thérapy’’, W. Glasser fundada en las tres R: Realismo de las situaciones presentes, Responsa-
bilidad con personas y problemas, Rectitud o veracidad. 5) E! “’Grito Primal’* de Arthur Ja-
nov que intenta curar por e} grito. 6) La Bio-energia de A. Lowen inspirada en W. Reich que
intenta romper la rigidez muscular para lograr la expresion total del cuerpo donde se inscri-
ben las heridas psiquicas y no en el alma como pensaba Freud; ““terapia dionisiaca”, la llama
Lapassade. {23).

V.—EL GRUPO TERAPEUTICO.

Practicado por psicoanalistas, iniciado por Trigant Burrow en N. York en 1918, por el
hingaro Michael Balint en Inglaterra, institucionalizado en la Tavistock Clinic de Londres
por W. R. Bion en los afios 50 y en el Monasterio benedictino de Cuernavaca y en el Centro
Psicoanalitico Emmaus por Lemercier, entre otros muchos centros, trabaja sobre los proce-
sos inconscientes o primarios (identificacion, proyeccion) las imagos paterna y materna, pro-
tectoras y devoradoras (nociones desarrolladas por Melania Klein), las angustias edipicas y
pre-edipicas (odio al padre y rivalidad entre los hermanos, depresion, persecucion) pulsiones

“agresivas o de muerte, las probleméticas relaciones objetales (cercania y ausencia de los otros
que Freud simbolizaba en el juego del “Fort-Da”), todo un nivel protomental, como dice
Bion, que inmediatamente afluye en un grupo por encima de los problemas organizativos o
técnicos (secretas dependencias, rebeliones subterraneas, lazos afectivos).
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Pero équé es el inconsciente? Aqui se separan las distintas escuelas psicoanaliticas que
se ocupan de los grupos. En principio, en lo que todas estéan de acuerdo, aln reconociendo a
Freud como su descubridor, es que su terapia es insuficiente por ser puramente verbalista
(Freud temia al ‘acting-out, el paso al acto). Para él, la sexualidad era una subversion que
habia que sublimar y el inconsciente tenia que ser racionalizado. Pero sus seguidores no te-
men al inconsciente y creen que el grupo puede ayudar a descubrir sus riquezas ocultas.

Resefiemos cuatro tipos de inconsciente grupal:

1). Inconsciente colectivo de Didier Anzieu y René Kaes: el grupo es la realizacion
imaginaria de una unidad perdida, la union sofiada del propio cuerpo con el cuerpo de los
demas; el grupo es un vinculo y un circulo de iguales.

2). Inconsciente relacional o amoroso (M. Pages). Los grupos se estructuran alrededor
del amor gue es angustia y duelo por la pérdida del otro. Utilizando ideas de Heidegger y
Sartre, Max Pages dice que en el grupo la “‘mirada que busca la muerte del otro", se vuelve
reconocimiento amoroso.

3). Inconsciente social (F. Guattari y G. Deleuze). Freud habia encerrado al incons-
ciente dentro del tridngulo edipico, de la familia nuclear; para Deleuze y Guattari el incons-
ciente es nébmada y recorre todos nuestros determinismos sociales; esta desparramado, es
“transversal’’ a todas nuestras encarnaciones; hay que buscarlo fuera, en la economia, en la
politica.

4). Inconsciente politico o institucional de René Lourau y Georges Lapasade (hoy casi
el método exclusivo de la psicosociologia francesa). El inconsciente es lo no sabido de la ins-
titucion, no solo lo que se reprime sino lo que se oculta, este es el sentido de “refoule-
ment”’, represion y olvido, 1o que las instituciones han ocultado al deseo de saber de los
hombres. Por esto, todo grupo terapéutico empieza por dar la palabra a todos, por liberar el
silencio y la mudez del obediente.
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VI.-METODOLOGIA O LA INTERVENCION ACTIVA DE LOS SUJETOS SOCIALES.

’{_a dindmica de grupos, escribe Lapasade, se inscribe en la lucha por una sociedad més
igualitaria, liberada de la tiransa, de la ideologia del desconocimiento y de la falsa concien-
cia. (24).

La intervencion psicosociolégica profundiza la “‘accién-investigacion’. (Action —Re-
search—) de Kurt Lewin sacidndola del ambito formativo o pedagogico y traspasandola al te-
rreno social, politico o institucional; es decir, supera el nivel de los grupos y de las organiza-

ciones hasta situarla en un plano estrictamente general de actuacion humana; se opone a los
conceptos de exterioridad, neutralidad y especializacion que la Sociologia funcionalista con-

sidera como exigencias del método cientifico; lo que supone alejar a la mayoria de los agen-
tes sociales del trato directo de sus propios problemas delegando en otros - los {lamados ex-
pertos— la resolucién de los mismos con criterios ajenos a sus intereses.

La intervencion psicosocioldgica intenta ser un saber y una accion concreta frente a la
generalidad y globalidad del saber cientifico y de las grandes planificaciones; o un analisis
concreto frente a los andlisis generalizados y las grandes teorias que no explican nada por
explicar demasiado, incluso las que aparecen mas progresistas como el marxismo, o el psicoa-
nalisis para otros. En terminologia de Michel Foucault, la intervencion es la genealogia o el
método genealbgico, "‘discursividad local o saber parcial, discontinuo, no calificado, no legi-
timado contra la instancia tedrica universal que pretende filtrar los saberes, jerarquizarlos y
ordenarlos’’. (25). Es una critica local a través de los retornos del saber o insurreccion de los
saberes sometidos o descalificados cientificamente, por ejemplo, del obrero, del enfermo,
del preso, del estudiante. No hay que buscar e} origen (iitimo de {a alienacién, sino los maiti-
ples sometimientos, las multiples obligaciones y sujeciones de los lugares mas proximos: la
escuela, la fabrica, la empresa, la familia. La intervencién, segin Foucault, supera la dindmi-
ca de grupos tradicional que se funda en una semi6tica o en una estructura de comunicacion,
como si todo fuera probiema de ‘“‘entenderse’’; hay que actuar ademas de hablar. ’La histo-
ricidad que nos arrastra y nos determina es belicosa, no es habladora. No hay que referirse al
gran modelo de la lengua y de los signos sino al de la guerra y la batalla”. (26). Lo que im-
porta son las relaciones de poder, no las relaciones de sentido.

En el lenguaje de G. Habermas, la intervencion es el interés del que estd implicado en
un problema que en el método cientifico es rechazado como esplreo por suponer que la per-
sona afectada no es capaz de objetividad y neutralidad. Habermas lo resume con unas pala-
bras de Fichte: “’El interés més elevado y la raz6n de todo otro interés es el interés por noso-
tros mismo; no perder el propio ser en el razonamiento, sino mantenerlo y afirmarlo”. {27).

La intervencion es una accion ordinaria, hecha por los propios actores sociales sin dele-
gacién alguna en intermediarios, intelectuales o expertos que se consideran como la voz del
puebio. Ha pasado la época del intelectual universal gue habla en nombre de los que no sa-
ben, Zola en el siglo pasado, el mismo Sartre no hace mucho. Hay que luchar contra el crip-
tismo de los saberes cientificos, contra su secreto de especialistas a favor de una generaliza-
cion o agorismo de los saberes. Hay que rechazar el concepto de “‘ruptura epistemoldgica”
de Bachelard retomado por Althusser, o separacién entre el saber vulgar y el saber cientifico,
también practicado por sociélogos de la educacion como Bourdieu y Passeron. Es lo que
René Lourau llama “‘efectos Weber y Lukacs’’ o el oscurecimiento y la opacidad con que se
rodea las instituciones y las organizaciones lejos del saber ordinario de los interiocutores so-
ciales. (28).

Por esto, el anélisis institucional francés (Lapassade, Lourau, Guattari y otros) hablan
de analizadores mas que de analistas, es decir, mas de acontecimientos que de observadores
excepcionales, de hechos claros que no necesitan una interpretacion especializada, p. e. una
manifestacion de parados dice mas que todos los analisis de los economistas y su fraseolo-
gia esotérica sobre la reconversion laboral. No basta la “’critica pura’, como dijo Marx en la
ldeologia alemana aunque parezca progresista; los hechos son mas contundentes que las pa-
labras y las sutiles interpretaciones de los especialistas. Claro estd que los acontecimientos
nunca se producen a nuestro capricho, pero Lapassade aconseja provaocarlos, si se puede, pa-
ra pasar el nivel de las palabras, el puro hablismo de los grupos, para entrar en el terreno de
las realizaciones. De los analizadores se pasaria a los estalladores, de la accion consultante y
contemplativa a la accién violenta. (29).
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Con todo, la intervencidn no deja de ser un proceso de conocimiento, un analisis inte-
lectual porque la dominacién que se ejerce en las instituciones es mas profunda que la ex-
plotacién econdémica, ya que aquélla estd producida por el desconocimiento y la falsa
conciencia, por lo que Marx {lamaba la ‘‘ideologia” y Lapassade, en la linea de Nietzsche y
Foucault, {laman “‘ideologia del desconocimiento’’, que mas que la servidumbre exterior o
explotacién, produce la servidumbre voluntaria, aunque inconsciente, de la denominacion
interior y el sometimiento intelectual. Por esto, la intervencidn no es la pura accidn méas o
menos revolucionaria, es la elucidacion intelectual de los problemas, antes que su resolucion
practica, no es un cambio en el comportamiento o en las estructuras exteriores de la institu-
cién como pretende el Movimiento de Relaciones Humanas. De aqui la riqueza del concepto
de ‘‘transversalidad’’ contra ia fragmentacién de las instancias que practica Althusser y su
escuela, la separacion entre lo econdmico, politico e ideoldgico; la intervencion tiene que
ser total. Por esto el andlisis institucional habla de “‘luchas de civilizacion” y no solo de lu-
chas econdmicas. Las revoluciones pueden dejar igual el mundo mental de ios ciudadanos,
porque la economia no es el (nico fundamento de la sociedad. La primera opresion es la
expropiacion del saber, de la cultura, del conocimiento. Por esto, el fin de la intervenciéon no
es tampoco el hecho material de la autogestién. (30).

Pero tampoco se puede convertir la autogestion en una dimensidn psiquica, en un
autoanélisis de grupo o en una dimension pedagodgica, en un proceso de auto-formacioén, co-
mo hace el mismo Lobrot en su ‘““Pedagogia Institucional”’. Es la ilusion del pedagogismo: el
pequefio grupo artificial como ser mitico de reconocimiento mutuo a espaldas de la prosaica
iucha de clases que se da en el mundo real. La autogestion no es ni un hecho econémico ni
un hecho psiquico; por esto la intervencidn no es ni una cosa ni otra sino el cruce de ambas
O su superacion quizd en nuevas férmulas de asociacién y comunidad.

Con todo, los mismos autores intervencionistas { Ardoino, Guattari y otros) también in-
sisten en el cardcter necesariamente artificial y utépico de los grupos, en su caracter estricta-
mente pedagogico. Aunque todo grupo de trabajo y libidinal, deba convertirse en un grupo
de accién, no siempre serd posible. Por esto, los franceses Illaman al‘grupo formativo ‘‘grupo
de diagnoéstico’. Para Ardoino concretamente es un juego y simulaciéon simbolicos porque
las revoluciones vienen de fuera de las escuelas y pocas veces. Todo aprendizaje pasa inicial-
mente por la etapa del ““hacer como si”’, en un ambiente reducido y a escala humana que ha-
ga soportables las contradicciones reales, externas de la sociedad. Por esto es mas importante
su cardcter ‘‘mitolégico e imaginario’’ que las soluciones reales que puedan aportar. La ex-
presidon mitica de la lengua privilegiada de la educacidn contra la pretensién de liberales tec-
ndcratas y socialistas democraticos que creen, cada cual con sus razones, que la escuela va ha
cambiar realmente la sociedad. No hay que tener prisa en liegar a realizar la utopla es mejor
demorarse en su iniciacién y.elucidacion. (31).

VII.—TECNICAS DE GRUPO.

Nos vamos a referir exclusivamente a las ““técnicas de campo”, es decir, a aquellas técni-
cas realizadas fuera de laboratorio, no sometidas a situaciones experimentales tan importan-
tes, por otra parte en el desarrollo de {a Psicosociologia, como el experimento sobre ia con-
formidad o ““Efecto Asch’’ de Salomén E. Asch, en el que se conforta la opinion de un solo
individuo con la opinidén contraria de una mayoria a la que ordinariamente sucumbe; el
“Efecto autocinético” de Sherif para medir la influencia social (un punto luminoso que se
mueve en una habitacidon oscura es medido de distinta manera si hay un solo individuo o va-
rios); el experimento sobre la obediencia de Milgram donde por influencia del psicdlogo va-
rias personas aplican corrientes simuladas a sujetos que presentan fallos de memoria y tantos
otros experimentos de laboratorio. (32).

Dividimos, pues, las técnicas de grupo en técnicas sin expertos y técnicas con expertos,
ya que ordinariamente los grupos son numerosos y pasan de la cifra de 5 a 15, por encima de
la cual ya no se considera un grupo reducido en condiciones 6ptimas de realizacion. Hay que
advertir que en estos Gltimos grupos reducidos casi no se utilizan técnicas propiamente di-
chas, ya que la comunicacion es perfecta y resultan innecesarias. Pero la realidad es que casi
siempre los grupos son grandes, como sucede en nuestras clases y es entonces cuando se pre-
cisan mas las técnicas siguientes:
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1).—Técnicas sin expertos:

a).—Philips 66, de Donald J. Philips (en inglés Huddle Method), se divide el grupo nu-
meroso en pequefos grupos de 6 individuos que estudian un problema durante 6 minutos,
informando después por un delegado al grupo mayor. ,

b).—Dialogo simultineo o cuchicheo de parejas. (En inglés Buzz Group Method), el
grupo grande se divide en parejas que posteriormente informan a Ips demds.

c).—Seminario: Grupo pequefios gue estudia un problema en profundidad con informa-
cién posterior al resto del grupo grande. Si se estudia un peligro se convierte en “sesion de
riesgo’’; si un incidente, en “proceso incidente’; si un rumor en “clinica de rumores’’.

d}.—Brain Storming, ‘‘tormenta cerebral”’ o Huvia de ideas: Grupo reducido que se de-
dica a crear ideas o desarrollar la imaginacién,

e).—"'Role Playing”: Dramatizacion o desempeiio de papeles, que constituye con las
dos técnicas siguientes el objeto de la Sociometria de Moreno.

f).—Psicodrama: lgual que el anterior pero los “papeles o roles” expresan situaciones o
sentimientos personales aunque siempre de cara al grupo.

g).—Sociograma: Cuando la dramatizacion recae sobre problemas colectivos o esterio-
tipos: el marido, la mujer, el negro, el blanco.

h).—Team Teaching: Ensefianza en equipo.

2.—Técnicas con expertos:

a).—Simposio: Especialistas que hablan ante el grupo sobre un mismo tema y con pos-
turas coincidentes.

b).—Mesa redonda (En inglés Panel discusion): Como en el simposio pero expresando
puntos diferentes entre los expertos.

c).—Consulta pablica: Un experto es interrogado por un miembro del grupo.

d).—Entrevista colectiva: Varios miembros del grupo preguntan a un experto.

e).—Test Sociométrico (técnica también ideada por Moreno): Todo el grupo es someti-
do por el experto a un cuestionario para detectar las afinidades o rechazos de sus miembros
con vistas a una posterior utilizacion social de los mismos; su expresion grafica es el Socio-
grama. (33). ,

Es dificil a una ciencia-bisagra como la Psicologia no caer en ninguna de la ““redes’’ de
fa Psicologia o de la Sociologia. Los socidlogos le acusan de ““psicoanalismo’ o de narcisis-
mo individualista y los psic6logos de objetivismo cosificante. Como no es facil que un grupo
permanezca como tal sin caer en la inercia de la institucién, tal como lo vio Sartre en su Cri-
tica de la razén dialéctica. Pero asi es la dificil epistemologia de nuestra ciencia. (34).

NOTAS

(1) ~ Maisonneuve, J.—Psicologia social. Paidos, 1979, p. 16.
(2) Moscovici, S.—Psicologia social, Paidos, 1985, vol, |, p. 18.
(3) Stoetzel, J.—Psicologia social. Marfil, Alcoy 1979.
(4) Higgins, M. y Chester M. Raphael.—Reich habla de Freud. Anagrama, 1970, p. 45.
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NUEVAS APORTACIONES DE ALGUNAS TEORIAS PSICOLOGICAS A LA
PSICOLOGIA DEL DESARROLLO.

ANA M.2 PALOMO.

Las diferentes teorias del desarrollo son un indice de la riqueza de reflexiones tedricas
sobre la evolucion ontogenética, que, a su vez, estdn impulsando un considerable nGmero de
investigaciones concretas.

En cada una de ellas, existen, particularmente, algunos puntos de interés para el futuro
profesor de E. G. B. ya que han sido fuente de numerosas investigaciones en el campo de la
Psicologia Evolutiva.

La finalidad de este trabajo es presentar a los alumnos, algunas reflexiones sobre las
teorias psicoloégicas mas destacadas en la actualidad y ver cuéles son sus aportaciones a la
Psicologia del Desarrollo, para poder sacar, posteriormente, unas conclusiones (tiles en el
campo de la ensefianza.

I.—PUNTO DE PARTIDA.

Siguiendo el objetivo que nos hemos propuesto, el primer paso a realizar sera fijar qué
tipo de pardmetro consideran fundamental las teorias que vamos a analizar para explicar el
cambio evolutivo. Situamos, pues, cada uno de los enfoques estudiados en un marco general,
para tener un punto de referencia comun en cada uno de ellos y, posteriormente, pasaremos
a su anglisis destacando los puntos caracteristicos y sus principales aportaciones a la Psicolo-
gia Evolutiva.

El primer punto de referencia para este andlisis es el ambiente, parametro en el que se
encuentran incluidas todas las teorfas que consideran que los estimulos fisicos y el ambiente
externo son fundamentales para explicar el cambio evolutivo.

Entre ellas, también hay diferencias, ya que el ambiente y el papel del individuo dentro
del mismo se analizan de distinta forma.

Hariamos, pues, dentro de este primer bloque de teorias, dos distinciones:

— Por una parte, las teorias que consideran el ambiente en un sentido estricto y parti-
cular, en relacién con la experiencia inmediata del sujeto (reactivo, pasivo):

" — Conductistas y neoconductistas: destacan las relaciones entre las propiedades fisicas
de los estimulos y los aspectos mensurables de las respuestas.

— Psicologia ambiental: destaca la influencia en la conducta infantil de las caracteristi-
cas del hogar, escuela, barrio, habitat urbano o rural...

— Psicologia ecoldgica: insiste en las caracteristicas de los ambientes naturales en los
que el individuo se desenvuelve y, especialmente, en el ajuste entre el organismo vy su
nlcleo ambiental natural,

— Por otra, las teorias que dan importancia a otros ambientes mads generales y globales

que transcienden la experiencia inmediata del individuo:

— Wallon,.

— Escuela Soviética.

— Teoria del ciclo vital {*’Life-Span”’).

Teorias que consideran las condiciones sociales e histéricas de una generacidén determi-
nada en la que el sujeto se desarrolla.

Estas condiciones socio-histdricas tienen dos caracteristicas:

— Son cambiantes a lo largo del tiempo por lo que su influencia es diferente en las dis-

tintas etapas de la vida de una persona.

— Estan modificadas por la actividad de los sujetos o cambio evolutivo.

En un segundo bloque, se encuentran las teorias que resaltan las dimensiones internas
del organismo, situando las causas del comportamiento en procesos internos.

Dentro de ellas, existe también diversidad de criterios en cuanto a los determinantes del
comportamiento:

— Teoria del Psicoanalisis: considera que los aspectos energéticos e instintivos de la

afectividad son determinantes de cualquier tipo de comportamiento.
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— Teoria Piagetiana y modelos del Procesamiento de la Informacion: destacan los cam-

bios mas sefialados en el proceso cognitivo, estudiando:

* las estructuras cognitivas.
los codigos y la representacion de la informacion.
memoria.
estrategias en la solucion de problemas.

De todas estas teorias vamos a seleccionar aquellas que, por sus recientes investigacio-

nes o estrecha relacion con la Psicologia Infantil, han supuesto valiosas aportaciones al cam-
po de la Psicologia Evolutiva.

I.—ENFOQUES MAS REPRESENTATIVOS.

ETOLOGIA.

Ciencia que inicié sus primeros pasos en el sigio XIX y ha ido configurando su campo
de estudio, metodologia y teénicas fundamentales en el siglo XX, especialmente a lo largo de
los afos treinta con {os trabajos de Lorenz y Tingergen. Se dedico al estudio comparado del
comportamiento en especies inferiores, mientras el paradigma conductista dominaba la psi-
cologia académica, por lo que no tuvo influencia en la Psicologia Evolutiva hasta los afios
setenta.

Lo caracteristico de la Etologia es el énfasis sobre lo que es mas estable y espontaneo
en el comportamiento de las especies contribuyendo asi a formar el concepto del nifo acti-
vo, frente a la idea del nifio reactivo del conductismo, con unas caracteristicas y capacidades
determinadas a desarroliar en un ambiente en el que se han formado los programas de con-
ducta adaptados a él, que, a su vez, marcan la direccidén y los |imites del desarroilo del apren-
dizaje.

Ei nicleo de la etologia es el concepto de instinto, a partir del cual explica las constan-
cias en el comportamiento, siendo complementarios a este concepto de instinto el comporta-
miento apetitivo, el acto consumatorio y el estimulo sefial.

Estos conceptos han sido enriquecidos con numerosas investigaciones (1). Seg(in éstos,
Konrad Lorenz, utilizando el método comparativo, conforma la existencia de patrones fijos
de conducta, propios de una o varias especies y trata de comparar sus comportamientos
—animal y humano— para descubrir la invariabilidad de la accién instintiva y comprender |os
sistemas bdsicos de la conducta especifica.

Actualmente los modelos clasicos del enfoque etoldgico no tienen muchos defensores
por considerarlos demasiado simples y mecanicos. Y autores como Bowly (2) han mantenido
los descubrimientos fundamentales de sus fundadores y los han enriquecido con nuevos estu-
dios e investigaciones, liegando a los siguientes conceptos actuales que han supuesto grandes

~aportaciones a la Psicologia Infantil:

Hechos descubiertos:

1.— Fluctuaciones de la conducta en situaciones constantes.

2.— Constancias en las formas de conducta.

Hechos interrelacionados que constituyen el punto de partida de los etblogos y dan lu-
gar a los conceptos basicos:

— Motivacién endégena.

— Patrones fijos de conducta. (Conceptos interrelacionados igualmente y que son en-
tendidos como movimientos reconocibles por su predisposicion a comportarse en
una situacién determinada, y como constancia en la forma de comportamiento, sin
necesidad de ser aprendidos respectivamente).

3.— Movimientos de orientacion que acompafian a las constancias en la forma y que

dan lugar al concepto de:

— Taxia. (Movimientos de orientacion en la conducta que necesitan estimulos conti-
nuos y estan en iteraccion con el patron fijo de conducta, lo que permite al indivi-
duo una adaptacion a diferentes situaciones y una cierta variabilidad en la conducta
—existen diferencias interindividuales pero siempre dentro del marco de la especie—).

4.— Estimulos concretos del ambiente que provocan conductas determinadas, descu-

brimiento que aporta el concepto de: ‘

— Estimulo seiial. (O estimulo significativo de la especie, elemento del ambiente que
provoca el patrén fijo de conducta, que no la fija, pero la desencadena. Desde este

*
*

*
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concepto de estimulo sefial, los et6logos formulan el mecanismo innato de desenca-
denamiento, que tiene como funcién inhibir la descarga de energia que alimenta los
patrones de conducta permitiendo una acumulacion suficiente para la accion. Rela-
ciona el estado interno del individuo con el estimulo sefial.

5.— Actividad de blsqueda.

6.— Actividad final de satisfaccion.

Ambas nos conducen a los conceptos de:
— comportamiento apetitivo —fase inicial de blsqueda-- y
— acto consumatorio —o actividad final—.

Los etdlogos afirman que los patrones fijos de conducta han ido cristalizandose a lo
largo de la filogénesis, siendo el resultado de los esfuerzos que los organismos han hecho pa-
ra adaptarse al medio vy, asi, sobrevivir.

Las conductas mas estables tienen origen en la interaccion entre las condiciones am-
bientales en las que una especie se ha desarrollado —ambiente de adaptacion— y en los pro-
pios esfuerzos adaptativos de esa especie.

Luego, las caracteristicas de la especie son la base del curso evolutivo de los individuos
concretos y durante su ontogénesis emergen conductas programadas genéticamente y proce-
sos de aprendizaje en especies superiores. El aprendizaje, por tanto, no actla en el vacio,
sino que estd basado en las capacidades propias de la especie y las condiciones significativas
del ambiente de adaptacion.

Aportaciones de la Etologra a la Psicologra Evolutiva:

Seglin los etdlogos, el hombre puede ser entendido mejor si se tiene en cuenta su histo-
ria adaptativa y los sistemas de eonducta a que ésta ha dado lugar. Esta programacion afecta,
no soblo a las conductas basicas durante los primeros meses, sino también a todo el curso evo-
lutivo en sus aspectos esenciales, es decir, estan programados, no solo los sistemas de con-
ducta basicos, sino también el tiempo en que deben aparecer. )

De aqui se desprende el concepto de ‘‘periodo sensible”’, entendido como aquel en que

. un suceso dado produce un efecto mas fuerte; o aquél en el que su efecto puede ser produ-
cido mas facilmente.

Este periodo sensible implica:

— Un tiempo en el que la capacidad para realizar determinados intercambios con el am-

biente es 6ptimo.

— Dos periodos: uno anterior, y otro posterior, en los que estos intercambios se llevan

a cabo con mayor dificultad o son imposibles.

Luego, el grado de determinacion biolbgica, las limitaciones temporales y la mayor o
menor reversibilidad de la conducta depende de la programacion de estos y de los intercam-
bios con el ambiente.

Areas de estudio directamente relacionadas con la ensefianza son:

a — Expresion de las emociones.

Existen constancias en la expresion emocional y en-la comunicacion humana que difi-
cilmente pueden interpretarse desde perspectivas no etoldgicas y que estan presentes desde
el nacimiento o aparecen muy tempranamente. Estas expresiones emocionales bdasicas son
también el medio de comunicacién universal y mas seguro entre los miembros de la especie a
lo largo de todo el ciclo vital (lo que favorece su supervivencia).

b — Estudio sobre el juego.

La etologia —junto a muchas corrientes: piagetiana, psicoanalitica, gestaltica, etc.—, se
ha ocupado del estudio del juego intentando descubrir su evolucién y demostrar su valor
adaptativo.

Aunque sus trabajos se refieren a espemes inferiores, han supuesto una gran aportacion
al campo educativo, ya que han realizado valiosas clasificaciones como:

— Algunas de sus caracteristicas: movimientos, signos...

— Etapas evolutivas en el juego concreto, de persecucion, huida, etc.

— Su valor adaptativo.

— Su valor social.

Consideran el juego como un dialogo experimental con el medio ambiente que permite
la adaptacion de numerosas pautas sociales y el ensayo de pautas vitales para su superviven-
cia. :
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¢ — Vinculacion afectiva.

Proceso de socializacion mas estudiado por estos autores que han revolucionado con-
ceptos tradicionales como el conductismo y el psicoanadlisis que —por razones diferentes—-
afirman que la vinculacién afectiva es un proceso secundario.

Si el nifio encuentra en el ambiente, personas que interactlen adecuadamente con él,
establece con ellos un vinculo afectivo que dura en el tiempo y se manifiesta en un marco de
conductas. Consideran, por tanto, de gran importancia la sensibilidad de los adultos hacia los
nifios.

Resumiendo:

— Estudio de conductas basicas y cotidianas del nifio.

— Estudio del nifio en su ambiente natural.

— Renovar el estudio de conductas significativas y olvidadas por los psicologos (afecti-

— vas, sexuales y sociales).

— Descubrir caracteristicas significativas del ambiente, considerdndolo, no como una

realidad objetiva, sino con significacion propia para su especie.

— Aportaciones metodoldgicas: técnicas de observacion, nuevo sentido para la experi-

mentacién —nifio como sujeto activo— e investigaciones de conocimiento social.

PSICOLOGIA SOVIETICA.

"~ El movimiento de la psicologia soviética ha estado encabezado por Vygotsky (3) y ayu-
dado por Luria (4), que llegd a producir las investigaciones mas significativas e importantes
de la psicologia evolutiva soviética.

Este grupo, llamado por elios ““Troika’, ilevé a cabo un amplio programa de elabora-
cion de numerosas cuestiones relativas, no sblo a la psicologia evolutiva, sino también, a la

psicologia general, realizando numerosas investigaciones.

Vygotsky comienza a elaborar sus teorias a mediados de los afios veinte, dandole prio-
ridad al estudio de la conciencia y a los procesos superiores, estudio que realiza con métodos
objetivos, cuantificables y repetibles,

L.a psicologia soviética se ha desarroilado en intima conexion con la teoria marxista, lo
que ha supuesto mas una imposicion que una elaboracion propia y adecuada al tema de estu-
dio.

Vygotsky, Luria y Leontiev, se esforzaron por construir de una manera creativa una
teoria psicoldgica que, tomando las ideas de su contexto histérico como base fundamental,
fuera capaz de dar cuenta del desarrollo de la conducta ‘‘tarea dificil ya que en las obras
marxistas las ideas del comportamiento humano eran dificiles de encontrar, tal y como lo
estudia la Psicologia’’ (b).

La teoria de Vygotsky era “instrumental’’ puesto que todos sus estudios sobre procesos
superiores, ya estén relacionados con el pensamiento, lenguaje o actividad motora, tienen un
caracter medicional, es decir, consiste en la utilizacién, no s6lo de los estimulos del medio,
sino también de los recursos internos que el sujeto va construyendo a lo largo de su desarro-
llo. Es también una teoria “"hist6rica’”’, en el sentido de que esta determinada por los proce-
sos sociales, politicos y espirituales de su época. Su trabajo consiste en examinar los proce-
sos del desarrolio cognitivo en sujetos adultos que pertenecian a la misma comunidad pero
con niveles educativos distintos, (colaborando en las camparias de educacion de adultos que
en ese momento se habian puesto en marcha en la U. Soviética), incluyendo el estudio de:

— Procesos perceptivos.

— De clasificacion.

— Deduccién e inferencias.

— Razonamiento y solucion de problemas.

— Imaginacion, etc.

Sus conclusiones demuestran que todos los procesos se ven influidos por el grado de
experiencia educativa y social que tenga el sujeto (6).

La vision de la enorme influencia de la interaccion se ve complementada y estd estre-
chamente relacionada, con otro concepto vygotskiano, la lamada *‘zona de desarrollo proxi-
mo”’, que no es atra cosa que la distincion entre el nivel real de desarrollo determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial
determinado a través de la soluciéon de un problema bajo la guia del adulto o colaboracién
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con otro compafiero. “El estado de desarrollo mental de un nifio, puede determinarse Gnica-
mente, si se lleva a cabo una clasificacion de sus niveles: del nivel real del desarrollo y de la
zona del desarrollo proximo’ (7). Es una anticipacion del uso que esta haciendo la psicolo-
gia occidental de las nociones de competencia y actuacion importadas de la lingiiistica (8).

Pero la psicologia soviética va mas alla de la simple distinciéon entre competencia y ac-
tuacidon ya que incluye la necesidad de estudiar especialmente esa zona de desarrollo proxi-
mo, es decir, esa distancia que el nifio debe recorrer entre lo que sabe y lo que puede hacer si
el medio le proporciona los recursos necesarios dados por su proceso de interaccidon social
mediante un compafiero o un adulto que favorece esta internalizacion de sus funciones psi-
colbgicas nuevas o reestructuracion de las existentes.

Para Vygotsky la importancia de la relacion entre el desarrollo y el aprendizaje esta
considerada desde una 6ptica nueva, es decir, desde la importancia de la interaccion.

Otra contribucién de la escuela soviética a la psicologia ha sido el estudio sobre la me-
moria, destacando en su desarrollo los factores motivacionales y afectivos y considerando
que su estudio debe realizarse dentro del contexto del desarrollo cognitivo, ya que, a menu-
do, estos procesos no se dan aislados sino que cumplen una funcién dentro de procesos mas
amplios.

Aportaciones de la Psicologia Soviética a la Psicologia Evolutiva.

Las teorias del lenguaje y su relacion con el desarrollo cognitivo de Vygotsky fueron
desarrollados dentro de un marco muy tebrico y muy distinto al actual, y es en este campo
del lenguaje donde podemos recoger las mejores aportaciones de esta teoria a la psicologia
infantil. ‘ ' ~

Vygotsky, a diferencia de Piaget que considera el lenguaje egocéntrico, enfoca sus estu-
dios del lenguaje desde una perspectiva social, ya que considera que esta funcion en el nifio
tiene su origen dentro del grupo que le ordena.

Este proceso, esencialmente social, sigue varias fases, necesariamente cronologicas:

— Primeramente, es global y multifuncional.

— Mas adelante sus funciones empiezan a diferenciarse.

— Y, finalmente, a una determinada edad (3 a 7 afios aproximadamente) se divide en

dos formas, eminentemente sociales:
* Habla egocéntrica.
* Habla comunicativa.

El lenguaje egocéntrico estd unido a la actividad del nifio ayudandole a superar las difi-
cultades que éste encuentra, convirtiéndose en una ‘‘herramienta’” para la solucién de los
problemas planteados. (Luego también es un instrumento del pensamiento en el sentido de
blisqueda, planteamiento y solucién de problemas).

En Occidente, esta concepcion del lenguaje ha dado origen a algunas investigaciones
sobre la influencia del lenguaje egocéntrico en la solucion de problemas de determinadas ta-
reas cognitivas (9) que inciden més directamente sobre la accion educativa en el dmbito es-
colar.

Bauclichon (10) encuentra en nifios de 5 a 7 afios las verbalizaciones esponténeas cuyo
proposito era regular el comportamiento y surgir cuando la tarea era dificil. Los nifios que
emitian més verbalizaciones reguladoras eran los mds activos y los que mejor resultados ob-
tenian. Encontré también que si se induce a un nifio de 5 a 7 afios a aumentar sus verbaliza-
ciones, aumentara su eficacia en resolver un problema y al contrario.

Los seguidores de Vigotsky realizardn nuevas investigaciones en la linea pauloviana,
considerando el lenguaje como segundo sistema de sefiales con caracter independiente y pre-
dominante que permite a los sujetos establecer nuevas conexiones con gran facilidad, supe-
rando la rigidez propia del primer sistema.

Segan Luria (11) esta funcion del lenguaje —al ayudar a definir las sefiales necesarias—
modifica sustancialmente la percepcion del nifio y facilita la elaboracién de un sistema de
asociaciones diferenciadas. El lenguaje permite al nifio liberarse de las ataduras de} refuerzo
y a edificar, a partir de las reglas verbales interiorizadas, un sistema de autorregulacién su-
perior.

Segin el mismo autor, la idea central, y la més directa aportacion de la psicologia rusa
a.la psicolagia evolutiva, es el desarrollo, implicando éste una-sintesis dialéctica entre lo cog-

v
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nitivo, lo afectivo y lo social. De hecho la formacion de los procesos mentales —percepcion,
atencion, memoria, lenguaje, pensamiento...— se realizard mediante la actividad que el nifio
ejerce sobre el mundo, dentro del contexto de las relaciones sociales con los adultos y con
' otros ninos.
- Un acercamiento a la comprension del desarrollo seria la siguiente:

1.— Predominio de la relaciéon emocional inmediata. (0-1 afos).

2.— Actividad objetal-instrumental. (1-3 afios).

3.— Actividad ludica. (3-7 afios).

4.— Actividad escolar. (7-11 afios).

b.— Formas de comunicacion dentro de las distintas colectlwdades {11-13 afos).

6.— Actividad escolar superior. (15-17 afos}.

En el analisis de estas actividades rectoras encontramos, por consiguiente la confirma-
ci6on del objetivo basico de la psicologia evolutiva desde el punto de vista de la escuela rusa:
descripcidn y explicacion del desarrollo global del sujeto (intelectivo, afectivo y social) den-
tro del contexto histérico-social concreto. La especificacion de este objetivo viene marcada
por el empleo de una metodologia de tipo dialéctico.

TEORIA DEL CICLO VITAL —LIFE-SPAN—.

Otro enfoque que pretende ampliar el rango de variables incluidas en el analisis evoluti-
vo debido a la asuncién del modelo interactivo contexto-persona es el del ciclo vital. Desde
este enfoque, la psicologia evolutiva no ha de reducirse al estudio de la infancia y la adoles-
cencia como ha venido siendo clasico en practicamente todo el resto de los enfoques evoluti-
vos, sino que ha de abarcar todo el ciclo vital. Ahora bien, no es s6lamente el aspecto exten-
sivo —toda la vida frente a la infancia y la adolescencia— sino el comprensivo el que determi-
na las caracteristicas especificas, tanto a nivel de teoria, como de metodologia de este enfo-
que evolutivo. Mas que una teoria particular, este enfogue implica un conjunto de orienta-
ciones tanto de tipo tedrico como metodolégico que, anclados en el modelo dialéctico-con-
textual, tratan de ofrecer una mejor perspectiva para el entendimiento del cambio continuo
a lo largo del ciclo vital, en el que la variable edad no constituye el eje fundamental organi-
zativo de la psicologia del desarrollo.

El objetivo de este enfoque, va a ser, pues, la descripcidon, explicacion y optimizacion
del cambio conductual a lo targo del ciclo vital en cualquiera de las areas clasicas de otros
enfoques —apego, roles sexuales, memaoria, desarrollo social, inteligencia, etc.—, aunque te-
niendo en cuenta nuevas orientaciones. Asi, cada periodo o etapa evolutiva no adquiere su
comprensién plena a menos que se la contextualice dentro del cambio total a lo largo de la
vida. Por otra parte, la explicaciéon del cambio no ha de buscarse en determinantes de tipo
bioldégico como contrapuestos a determinantes ambientales o viceversa, sino que el cambio
es fruto de determinantes bio-culturales. Por consiguiente, el desarrollo ontogénico ocurre
en un contexto que implica un medio biocultural continuamente cambiante. De esta forma,
las fuentes de explicacion de este desarrollo no puede ser, ni s6lo la maduracion, ni sélo el
medio, sino, como indica Baltes (12), las influencias bioculturales normativas relacionadas
con la edad, las influencias normativas biocuiturales relacionadas con la historia y las in-
fluencias bioculturales no normativas.

Esto implicara la posiblidad de elaborar perfiles a lo largo del ciclo vital, a fin de que
nos potencien una mejor comprension de los cambios intraindividuales e interindividuales

segin el tipo predominante de influencias: relacionadas con la edad tendrian una mayor in-
cidencia en la infancia y la vejez; las relacionadas con la historia en la adolescencia y edad
adulta, vy las no normativas incrementarian su influencia a medida que aumenta la edad.

Aportaciones mas directas a la Psicologia Evolutiva.
) Nos encontramos con estudios siguientes, mas directamente relacionados con la psico-
logia del desarrollo:

1.— El apego.

Que seglin Lerner y Ryff {13) no se da s6lo en los primeros afios de la vida dentro de
las relaciones padre-hijo; sino que el apego puede desarroliarse en otras muchas ocasiones a
lo largo de todo el ciclo vital, como la formacién o transformacién de amistades en {os ado-
lescentes, en los marcos ocupacionales de los adultos, en el dmbito de la familia como en el
matrimonio, un segundo matrimonio, la muerte de un ser querido, etc.

{
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Cuando se introduce la perspectiva del ciclo vital en el apego, su metodologia y su teo-
ria necesitan una expansion, Los componentes relacionados con el apego sufren transforma-
ciones posteriores en algunos aspectos como la motivacion, logro, etc.

2.— Relacion entre el cambio ontogénico y el biocultural.

Los individuos cambian en un contexto biocultural cambiante —las investigaciones so-
bre efectos de generacién y relaciones intergeneracionales son un ejemplo de elio—. El estu-
dio evolutivo debe considerar:

— El individuo-evolucién ontogénica.
— La sociedad-evolucion biocuttural.

3.— Revision de la metodologia.

Este enfoque ha conducido a una revision de la metodologia de la investigacidén evolu-
tiva. Baltes, Reese y Nesselroade (14) han intentado recientemente esta revision metodolo-
gica.

La conclusion general fue que muchos de los métodos desarrollados por la psicologia
general son poco adecuados para el estudio del cambio evolutivo ya que en metodologia de
la investigacidén psicolégica se han orientado hacia rasgos como la estabilidad —en lugar del
cambio—, las diferencias individuales —en lugar de los patropes del cambio intraindividual—,
etc. La busqueda de una metodologia adecuada es una preocupacion actual de esta teoria:
—Metodologia generacional-secuencia—.
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TEORIAS NEOPIAGETIANAS.

La Teoria de Piaget ha ejercido mayor influencia que ninguna otra y su contribucion ha
sido decisiva para la construccion de la actual psicologia evolutiva. Estas producciones de la
escuela de Ginebra han ido modificdndose segin su propio desarrollo y a partir de las nume-
rosas criticas que ha recibido.

Parte de estas criticas proviene de los llamados neopiagetianos que surgen a finales de
los afios sesenta como una critica de mediano alcance convirtiéndose posteriormente en
cambios tedricos que abarcan, no sélo lo cognitivo sino también la conducta en general.

El impacto de la teoria de Piaget ha sido enorme, teniendo en cuenta las diversas areas
de la psicologia en las que ha influido: desarrollo cognitivo, adquisicion del lenguaje, investi-
gaciones transculturales, etc.

Asi Modgil y Modgil (15) consideran que Piaget es el autor mas citado durante los afios
setenta y las obras mas importantes de la psicologia evolutiva, los puntos clave a partir de los
cuales los neopiagetianos empiezan a realizar sus propias aportaciones, son las siguientes:

— La vision del organismo humano como sujeto activo que construye la realidad.

— La importancia de los esquemas y estructuras cognitivas como determinantes de! de-

sarrollo intelectivo,

— lL.as caracteristicas fundamentales que definen los pasos mas importantes a lo largo

del desarrolio, etc.

En general, estas aportaciones neopiagetianas tienen por objeto, dar solucion a ciertos
problemas, insistentemente planteados a la teoria piagetiana como:

— La relaciéon entre las leyes de aprendizaje en sus diversas modalidades tal como las

entiende el enfoque conductista y las leyes del desarrollo seglin versidén piagetiana.

— EI problema del nivel de competencia y el nivel de actuacién en el estudio del desa-

rrollo, sobre todo centrado en el aspecto concreto de los desfases horizontales y las

estrategias especificas de solucidn de problemas por parte del sujeto, etc.

Dentro de los intentos de solucién a este tipo de problemas merece la pena destacar “‘la
teoria de los operadores constructivos” de Pascual Leone {16) y la ““teoria de los automatis-
mos’’ de Case (17).

Siguiendo la linea de este trabajo, dirigido fundamentalmente a los futuros profesores
de E. G. B. vamos a analizar nicamente aquellos estudios mas intimamente relacionados
con la psicologia infantil y aquellas teorias que han contribuido a su mayor desarrollo.

Estudios mas conexionados con /a Psicologia Fvolutiva. V

1.— El problema de los estadios y los desfases:

Todas las criticas y los datos utilizados para criticar los estadios piagetianos suelen
coincidir con los que ponen de manifiesto la insuficiencia de la explicacion que la Escuela de
Ginebra ha ofrecido para explicar los desfases. A |

Un buen namero de trabajos experimentales ha mostrado lo siguiente:

— Las tareas cuya solucion es caracteristica de un estadio determinado, no son resuel-

tas por los mismos sujetos a la misma edad, sino que se encuentran desfases de varios

afios. .

— A veces se utiliza una misma tarea en diferentes versiones.

Este problema se ha puesto de manifiesto en varias investigaciones, y aunque, posterior-
mente, la Escuela de Ginebra se ha ocupado de definir con maés precision los distintos desfa-
ses, no puede decirse que, hasta la fecha, haya ofrecido una explicacion convincente acerca |
de a qué se debe este aspecto del desarrolio cognitivo (18).

2.— Teoriade los Operadores Constructivos.

Esta teoria, desarrollada como hemos dicho anteriormente por Pascual Leone, mantie-
ne una explicaciéon de los estadios y desfases, basada en un aumento cuantitativo con la
edad, en la capacidad de procesar informacion.

Se basa en tres nociones fundamentales:

* Nocién piagetiana de “esquema’’, componentes basicos del sistema cognitivo del
sujeto, es decir, unidades de informacién que utilizamos y almacenamos, y que
van ampliando nuestro conocimiento y produciendo nuestra conducta. Cada indi-
viduo posee un repertorio de esquemas —cognitivos, motores y afectivos—.

* Nocién de “‘campo de activacion”. Que consiste en el conjunto de esquemas que

;
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posee el sujeto, y que son activados por la situacién. Pero no todos poseen la
misma fuerza asimiladora o de activacion, sino que esta fuerza dependera de varios
factores que son los “‘activadores de esquemas’’

* Nocién de “activadores de esquemas’’. Estos factores reciben el nombre de “Ope-
radores Constructivos’’ y son los responsables de los procesos internos o “’silencio-
sos’’ del sujeto. Puede ser de varios tipos:

A.— De naturaleza afectiva.

C.— Aprendizaje de contenidos.

L.— Logico-estructural.

M.— Almacenaje a corto plazo.

F.— Junto con el M, el mas estudiado por Leone.

La fimitacién en la capacidad de mantener informaciéon no s6lo es igual en los nifios
que en los adultos, sino que sufre una evolucidon perfectamente predecible en términos
cuantitativos. Desde el final del periodo sensorio-motor aumenta el espacio mental M hasta
la adolescencia (cada dos afios el sujeto adquiere la capacidad de utilizar un esquema mas).

3.— Influencia de las diferencias individuales.

E!l punto de partida de este estudio se basa en el desarrollo de los llamados " controles o
estilos cognitivos’’, tema que se viene investigando desde los afios cincuenta y que surgid co-
mo objeto de estudio de algunos autores influidos por el estudio de la Gestalt y del Psicoana-
lisis del Yo.

Los ““Estilos Cognitivos’’ son estructuras estables del yo que sirven para coordinar las
intenciones y los deseos del sujeto y las demandas de la situacion. Estos estilos pueden in-
fluir en los aspectos de Ia esfera cognitiva y en el ambito de la personalidad y la conducta
social.

Con similar pretensién de dar solucién a algunos de los problemas de la teoria piagetia-
na, Case parte también de la tesis de que la explicacion de los estadios y subestadios se com-
prende por el aumento cuantitativo de la capacidad de procesamiento de la informacién a
medida que el sujeto humano va aumentando en edad. La operitivizacion de esta capacidad
implica el analisis de las estrategias ejecutivas cualitativamente distintas en cada estadio que
vendrian determinadas, por una parte, por la practica anterior que dota al sujeto de una ma-
yor velocidad de ejecucidn y, por otra, por el aumento de la memaoria activa debido al auto-
matismo progresivo de la capacidad atencional, que posibilitaria, de esta forma, dejar mas
libre parte de la capacidad estructura atencional para mejor procesamiento ulterior de la in-
formacién a medida que se avanza en edad. La transicién de un estadio a otro implicaria
cierto grado de automatismo en las estructuras de control del estadio anterior.

Estos enfoques neopiagetianos abren nuevas esperanzas de un mejor marco teérico para
la interpretacién del desarrollo y una mayor y mas clara comprension de las caracteristicas
peculiares dei nifio, condicion bdasica para iniciar cualquier tipo de aprendizaje. Aunque en
ambas teorias, anteriormente expuestas, hemos de esperar la confirmacion mediante abun-
dantes estudios empiricos.

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION.

Tal vez uno de los intentos actuales mas serios de ofrecer un marco tebrico para la com-
prension de la mente humana, que surge de la mutua confluencia entre la teoria de los com-
putadores y la psicologia experimental sea el enfoque del procesamiento de la informacion.
Ahora bien, tanto en su “‘version fuerte’’ como “‘débil”’ de la metafora del ordenador, este
enfoque ha sido utilizado para estudiar la mente del aduito, es decir, para explicar los proce-
sos y representaciones utilizados por el procesador de la informacion adulta. Esto hace
que este modelo sea, al menos de momento, no explicitamente evolutivo, aunque gracias
a la importancia radical que ha adquirido en el estado actual de la Psicologia Cognitiva, sea
considerado por los psicblogos evolutivos como un modelo a extender al drea del desarro-
Hlo. Asi se comprende que la literatura evolutiva contextualizada bajo este modelo ofrezca
un panorama desconexionado. Los trabajos sobre el desarrollo de la atencién apenas se rela-
cionan con los realizados sobre la memoria, ni éstos con los lievados a cabo sobre la repre-
sentacion o la solucion de problemas, Pese a estas limitaciones, podemos constatar, no obs-
tante, algunas de las aportaciones mas importantes de este enfoque del entendimiento y ex-
plicacién del desarrollo cognitivo. (19).
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Partimos de la “versi6n débil”’ de la metdfora del ordenador (que nunca pierde de vista
el propio sisterna cognitivo. humano en contraposicién con la “version fuerte’”” mantenida
por técnicas de la inteligencia artificial) destacando, principalmente tres {ineas de investiga-
cion evolutiva:

— EI estudio ontogenético de los grandes temas de la psicologia cognitiva: memoria,

atencion...

— Modificaciones y correcciones a las teorias clasicas del desarrollo especialmente a

Piaget.

— Avances metodolégicos en la investigacion del desarrollo de estrategias y procesos

cognitivos (anélisis de tareas).

Areas generales de investigacion, significativas para el interesado en la Psicologia del
Desarrollo son:

— El desarrollo de la memoria: Proceso estudiado bajo dos puntos de vista: teniendo en

cuenta su estructura 0 situando el énfasis en los procesos de dicha memoria.

En el primer caso tenemos las ““teorias multialmacén’’ que describen la memoria
como un sistema de tres almacenes dispuestos secuencialmente en relacion al flujo de
informacion (20), y en el segundo las teorias de los ‘‘niveles de procesamiento’’ que
sostienen que la probabilidad de recuerdo de una informacién dependen del tipo de
operaciones de codificacion que el sujeto ha realizado. {21).

— Representaciones mentales: Considerando como materia prima de nuestro pensa-

miento el siguiente formato (22):

1.—Iméagenes mentales: que facilitan el recuerdo.

2,—Mapas cognitivos: representaciéon multimodal que incluye informacion.

3.—Guines cognitivos: paquete organizado de informacion prototipica de una de-

terminada situacion (como por ejemplo ir al dentista, que incluye una secuen-
cia caracteristica de sucesos, un escenario, objetos, personajes, roles, etc.).

Aportaciones a las teorias del desarrollo: :

Vamos a considerar algunas de las teorias o temas centrales del Campo de la Psicologia
Evolutiva bajo los planteamientos del procesamiento de la informacion.

La primera aportacién es el redescubrimiento de la teoria de Piaget, especialmente en el
ambito anglosajon a partir de la divulgacion de la obra Piaget realizada por Flavell (23).

Este replanteamiento conduce a algunas ampliaciones de la propia teoria de Piaget im-
poniéndose en el concepto de procesamiento de la informacion.

Describimos tres de ellas:

— Teoria del factor ‘M’’ de Leone.

— Teoria de los "’ Automatismos’’ de Case.

— La ““Simulacion de ordenador de tareas Piagetianas™ de Klahr y Wallace.

El espacio “M”,

P. Leone (24) desarrolla una sintesis entre algunos conceptos de Piaget y el procesa-
miento de la informacidn inspirandose en la idea de memoria de trabajo propio de las teorias
estructurales de procesamiento.

El espacio Mental o espacio “M" es el marco en donde se coordinan los esquemas y pa-
ralelamente a él existe un operador M gue es la energia mental capaz de activar los esque-
mas.

Los estadios piagetianos se pueden reformular cuantitativamente en el nimero de es-
guemas combinados que pueden ejecutarse en el espacio —M— desde dos esquemas al prin-
cipio del estadio preoperatorio hasta ocho, a finales de la etapa formal.

Teoria de los Automatismos. »

Case (25) describe los mecanismos del desarrollo en términos de modificacione_s progre-
sivas en la capacidad del procesamiento de la informacion, reconociendo la existencia de una
memoria de trabajo central que sirve para almacenar informacion y operar sobre ésta. ~Pero la
capacidad de esta memoria no cambia con la edad, al menos, a pgrtir de los dos afios. El
aumento se produce en la “‘capacidad funcional de almacenaje’” debido a que se requiere me-
nor capacidad atencional a ejecutar las operaciones bésicas de las estrategias. La transicion
entre estadios la explica mediante los “automatismos’’. El paso se produce cuanfjo se ha al- |
canzado un cierto grado de automatismo en el estado inicial, ya que las estrategias del esta- |
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dio siguiente se organizan en la memoria de trabajo a partir de las estrategias componentes
de ese primer estadio.

Afirma que la eficacia cognitiva de los nifios se deriva de la automatizacion de las estra-
tegias, lo cual libera a la memoria de trabajo para asumir tareas cada vez mas complejas.

Simulador en ordenador de tareas piagetianas.

Klahr y Wallace (26) intentaron analizar algunas tareas piagetianas interesandose funda-
‘mentalmente en la relacién temporal en la adquisicion de tareas y en los mecanismos de
transicion,

Su inspiracidén en la analogia del ordenador les lleva a sustituir:

— Las operaciones ldgico-matemadticas de la Escuela de Ginebra, por la simulacién en

términos de procesamiento.

La simulacién para ejecutar una tarea piagetiana requiere que los psicologos disefien
una serie de reglas o sistemas de produccidn, que al ser ejecutados sucesivamente por el pro-
grama de ordenador, alcancen la meta final de la solucion del problema.

Novedades importantes de estos conceptos en relacion con la teoria piagetiana son:

— Nocibn de recursos cognitivos limitados.

. — Abandono de las estructuras l6gico-matematicas sustituidas por otras de menor
rango.

— Anélisis ontogénico muy completo ya que permite analizar el microdesarroilo en ta-

reas y procesos espec(ficos.

Como conciusién final a estas teorias d|remos que:

* Ha proporcionado al estudio del desarrollo herramientas de trabajo muy sofisticadas.

* Ha sufrido aceptaciones y rechazos por parte de los psic6logos evolutivos.

* Algunos puntos se han erigido en parametros de desarrolio como la memoria de tra-
bajo y los niveles de procesamiento.

Pero implica algunas deficiencias notables ya que ha descuidado:
— Los aspectos de {a conducta.

— Fendémenos de conciencia.

— Motivacion,

— Afecto, etc.

En conclusién, es un modelo cognitivo sesgado e incompleto.

*
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SOCIALISMO Y SINDICALISMO EN MADRID
(1911 — 1915)

FERNANDO CASTRO DE ISIDRO

1. INTRODUCCION.

La huelga general de 24 horas que parael 2
de Agosto de 1909 convocara el PSOE, con el
apoyo solidario dela UGT, contra la politica re-
presiva del Gobierno Maura/La Cierva, sefiala un
cambio altamente significativo en la Historia del
movimiento socialista espafiol: por vez primera,
después de vanos intentos frustrados, en muchos
casos por la propia actitud personal de Pablo
Iglesias, la UGT, a instancias de la direccién so-
cialista, se decidia a participar en una empresa
politica. (1).

Resultado de una profunda labor de auto-
critica que desde tiempo atrds se venia haciendo,
la ortodoxia socialista, en consonancia con los
acuerdos adoptados por la Internacional Obrera
Socialista en su VIII congreso, implicaba este
cambio de estrategia, que ademas adelantaba lo
que iba a ser la funciéon posterior de la UGT en
el seno de la Conjuncidn, una renuncia a la am-
plia autonomia sindical tradicionalmente disfru-
tada y una mayor dependencia por consiguiente
de su accién a la emprendida y dirigida por el
PSOE. (2).

Con ello perseguia el socialismo espanol
—segin se conformd ulteriormente al entablar
la Conjuncién con los republicanos, que comple-
ta este mismo giro cualitativo del socialismo— al-
canzar uha mayor presencia y relevancia en la vi-
da politica nacional, as{ como atraerse para sus
filas a esos elementos obreros que se sentian cau-
tivados por el ideal republicano. Demostraba
también que, por una vez al menos, su tictica,
acorde con la realidad inmediata, habi{a sido ela-
borada despreciando el viejo doctrinarismo que
antafio la encajonara en un profundo aislamien-
to. Sin embargo, no habia podido superar esta
estrategia el localismo provinciano, que condi-
ciond su éxito y produjo el surgimiento de una
nueva polémica, ahora mucho mds rica pero tam-
bién mds virulenta. (3).

Se ajustaba esta nueva estrategia, en efecto,
tan bien a las peculiaridades propias de medios
que, como el radrilefio, el vizcaino o el mala-
gueflo se caracterizaban tanto por una elevada
presencia de sociedades obreras de ascendencia
politica republicana —vinculadas, fundamental-
mente, a la UGT a través de las Casas del Pue-
blo—, como por una elevada politizacién del ele-
mento obrero, que resultaba impracticable, por
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su propio cardcter especifico, en dreas donde,
contrariamente, tanto la separacién fisica entre
las sociedades obreras de distinta orientacion
ideologica, como el apoliticismo eran la nota
predominante; y en donde el mismo republica-
nismo carecia de base obrera.

No es de extrafiar, por tanto, que en zonas

"como Orense, Valencia, Castellon, Santander o

Barcelona, se manifestaran pronto verdaderas
acciones de rebeldia contra los dictados ticticos
de los CCNN de la UGT y del PSOE que, aunque
sin ninguna ligazon entre si, por lo menos en
apariencia, claramente denotaban la escasa utili-
dad de esta nueva estrategia fuera del entorno
para el que habia sido adoptada. Pues, en el fon-
do, como se demostrd, ésta solo resultaba fun-
cional allf donde, de partida, ya contaba el socia-
lismo con un importante grupo de adeptos y una
cierta influencia sobre la poblacion trabajadora.
(4).

Pero, sin lugar a dudas, es en Barcelona
donde antes y de manera mas racional se formu-
lan las primeras criticas contra la tdctica impues-
ta por el soclalismo madrilefio al resto de las
agrupaciones y secciones. Y ello porque, a dife-
rencia de los demds socialistas de la periferia,
desde 1907 venian practicando los catalanes, no
sin la oposicién de un reducido grupo de oficia-
listas encabezados por Puig 'y Matamala, una ex-
periencia autdctona. (5).

Antes que la Internacional Obrera Socia-
lista celebrara en Stuttgar su VIII congreso y que
se aprobara, no sin cierta oposicién, la depen-
dencia de la accion sindical a la politica, en Bar-
celona se habia constituido Solidaridad Obrera,
el primer nucleo organizado del sindicalismo es-
panol. (6).

Con un planteamiento doctrinario diame-
tralmente distinto al postulado por la socialde-
mocracia, y con una manifiesta influencia de las
tesis preconizadas desde 1906 por la CGT fran-
cesa, nacfa Solidaridad Obrera como respuesta
realista y pragmdtica a la quiebra del sindicalis-
mo local, evidente desde el fracaso de la huelga
general de 1902, y con la pretensién de albergar
en su seno a todas aquellas sociedades obreras
organizadas que, mds alld del control de los par-
tidos obreros de izquierda y de las influencias
anarquistas, aceptaran el cardcter exclusivo de la
accion sindical y practicaran la lucha revolucio-
naria como medio para la realizacién de su pro-
grama vindicativo.

Los socialistas catalanes vieron en este rena-
cer de la actividad sindical la oportunidad que
estaban aguardando para lograr esa ascendencia
sobre la clase trabajadora barcelonesa, industrial
y combativa, que el socialismo necesitaba y ha-
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bia perdido cuando, por decisién de su CN, la
UGT trasladé desde all{ su residencia a Madrid
en 1898. De ah{ que se integraran desde su ori-
gen en la actividad iniciada por esta nueva orga-
nizacion; y de ahi, igualmente, que desde un pri-
mer momento se negaran a aceptar el cambio
propuesto por los socialistas de Madrid.

Su negativa, sin embargo, no traslucia nin-

guna actitud de ruptura con la ortodoxia. Como
socialistas no se plantearon en ningin momento
ni abandonar el PSOE ni renunciar a la actividad
politica. Mas ain: por este propio caricter orto-
doxo que infundian a su accidn, su integracién
en Solidaridad Obrera, aunque fue mal entendi-
da, no persiguié otro objetivo que el de conse-
guir en Catalufia lo mismo que Jaurés habia lo-
grado en Francia con la CGT, a saber: desde el
respeto a la autonomia sindical, aprovechar poli-
ticamente la accién impulsada por este nicleo
sindicalista. Por eso, la polémica alentada por los
catalanes contra la Conjuncién nunca derivé en
. luchas personales ni, en lo que es mas importan-
te, en accién alguna que pudiera ser considerada
como un acto de ruptura o escision.

2. EL SOCIALISMO MADRILENO: LA FAL-
TA DE UNIDAD.

. Toda esta solidez del socialismo madrilefio
comenzd, no obstante, a fracturarse cuando tras
los sucesos de Septiembre de 1911, y como ex-
presién externa de toda una lucha interna por
hacerse con el control de la Agrupacion, se inicid
en el seno de ésta un debate paralelo al nacional
que respondia, a diferencia de éste, a razones de
orden eminentemente doctrinales e ideoldgicas.
(7).

La represiéon gubernamental desencadenada
contra las organizaciones obreras a causa de la
huelga general convocada conjuntamente por los
CCNN del PSOE y la UGT, que llegd incluso al
extremo de ilegalizar a la UGT mediante técnicas
leguleyas —a lo que no se habia atrevido ni el
propio Maura en 1909—, demostrd, en efecto, a
un heterodoxo grupo de criticos a la direccién
nacional del socialismo (Largo Caballero, Garcia
Quejido, Garcfa Cortés y el grupo de jovenes en
torno a Manuel Nifiez de Arenas) la impotencia
de la Conjuncién, que durante todos los aconte-
cimientos se mostrd inactiva, y la invalidez de la
accion politica que el socialismo se habia pro-
puesto desarrollar desde ella. Es mis: este mismo
fracaso demostraba a los criticos que la accién
del socialismo debia centrarse preferentemente
en la actividad sindical, tanto organizativa como
reivindicativa, contrariamente a como se habia
venido haciendo durante los altimos tres afios; y
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que solo en esta actuacion propia el socialismo
podia labrar su éxito. (8).

Ahora bien: suponia ello un viraje doctrina-
rio que la ortodoxia no estaba dispuesta a acep-
tar. Pues con este planteamiento inicial se acaba-
ba, ademas de con el propio proceso democrati-
zador en el que el socialismo estaba comprome-
tido, con la misma razon de ser del partido obre-
ro. Este quedaba relegado a un segundo plano,
sin otra funcién que la de servir a los sindicatos
como correa de transmision de su programa en
el Parlamento; en un Parlamento que, incluso,
habra perdido para estos mismos criticos todo su
actractivo anterior. Porque, en el fondo, lo que
estaba sucediendo era que un sector de la social-
democracia en Espana, lo mismo que en el resto
de Europa, estaba perdiendo la fe en la Demo-
cracia, después de haberla perdido en la Revolu-
cion. ‘

Pero, y aunque en principio todos se mos-
traron unidos en su accion y criticas contra la
ortodoxia socialista (representada por Torralva
Becci y Besteiro —éste Gltimo desde 1913— en la
ASM; por Barrio, Anguiano, Llaneza y Cordonci-
llo en la UGT, el sindicato minero y el ferrovia-
rio; y por Saborit en la Federacién Nacional de
las JJSS), no todos participaron —o al menos as{
no lo dieron a entender— de este planteamiento
radical. Menos atin cuando con €] un sector exal-
tado de estos criticos (Nufiez de Arenas, Ego-
cheaga y José Luis Martinez), conforme comen-
zaron a perder el poder politico conseguido, una
vez que en 1913 el grupo pablista inici su reac-
cion, lo utilizaron para justificar una escision.
(9).

A finales de 1911 la fractura del socialismo
madrilefio era un hecho. Tres grupos se debatfan
en el seno de la Agrupacién: dos, que desde posi-
ciones ortodoxas doctrinales habian llegado a
concepciones distintas de lo que debia ser la ac-
cién a desarrollar por el socialismo; y uno que,
desde la mas pura heterodoxia ideolégica, se pro-
clamaba contrario, no solo a la estrategia oficial
adoptada, sino a la propia teoria que la infundia
y justificaba.

Desde este ano, y hasta 1915, en el que la
ortodoxia momentdneamente se afianzo en los
CCNN del PSOE y la UGT, toda la accién del
socialismo espafiol, en tanto que en el debate ge-
neral que se venia manteniendo la actuacion de
los socialistas madrilefios era decisiva, dependid
de las distintas alianzas coyunturales que mantu-
vieron estos tres grupos y, muy especialmente,
del diferente posicionamiento tomado con rela-
cion al grupo mis genuinamente sindicalista que
encabezaba Nifiez de Arenas; lo que explica, a.
su vez, su importancia. -
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3. EL GRUPO SINDICALISTA
MADRILENO.

La fuerza de este grupo, aunque numérica-
mente exiguo —no eran mas de 80 miiitantes en
la ASM—, residia tanto en la capacidad de traba-
jo que demostraban como en su propia prepara-
cion intelectual, y en los contactos extrasocialis-
tas que mantenian; lo que les hacfa ser indispen-
sables en cualquiera de las actividades de cultura,

informacién o propaganda que por entonces de-

sarrollaban las distintas instituciones socialistas
(muchas de las cuales ellos mismos habian fun-
dado), aprovechando las oOptimas condiciones
que les brindaba su integracién en la Conjun-
cién. (10).

Pero no sblo estuvieron presentes en todos
los centros de elaboracién y difusién ideoldgica
que el movimiento socialista iba creando, sino
que eran ellos los productores ideolégicos mas
importantes con los que contaba este mismo
movimiento por entonces, siendo, ademds, los
mas entusiastas animadores de ese proyecto de
elevar la preparacion técnica, cientifica y cultu-
ral de los obreros en el que el socialismo se habia
-empefiado.

Desde La Escuela Nueva y, posteriormente
también desde La Escuela Societaria, o desde la
Biblioteca de la Casa del Pueblo, o desde la re-
daccién del El Socialista diario, o desde cual-
quiera de los diferentes circulos socialistas espar-
cidos por Madrid, o, incluso, desde la propia
Junta de Ampliacion de Estudios, donde, gracias
a las amistades que all{ tenia Nufiez de Arenas,
pudieron conseguir pensionados en el extranjero
para destacados jovenes socialistas como Ramon
Lamoneda, emprendieron estos activos sindica-
listas su labor cultural y educativa que, en todo
momento y a la par, utilizaron como medio de
divulgacion de su programa alternativo, ademads
de como critica a la propia ortodoxia oficial.

Asi se explica la falta de proteccion del
PSOE que estas instituciones tuvieron y los dife-
rentes obstaculos que los oficialistas les fueron
poniendo a lo largo de su Historia. E, igualmen-
te, se explica asi el uso, al que algunos autores
han hecho referencia, de figuras como la de Jai-
me Veral, del que bien supieron éstos explotar
su hipotético enfrentamiento tedrico con Pablo
Iglesias. (11).

3.1. El programa alternativo.
Su programa se define, basicamente, por el

caricter negativo que encierra, y por un claro
confusionismo de ideas y practicas que le hacen
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parecer contradictorio. Y ello, fundamentalmen-
te, por ser formulado en su discurso critico ala
linea de actuacién del partido y del sindicato, y
porque esta misma exposicion, en lugar de pre-
sentarse como una globalidad, era desarrollada
parcialmente, por separado, respondiendo a cada
una de las actuaciones concretas de las organiza-
ciones socialistas. (12).

Era este grupo de sindicalistas madrilefios
enemigo de la Conjuncién con los republicanos;
y no, como podfa suponerse, porque no la cre-
yeran conveniente e, incluso, necesaria para el
crecimiento de la organizacién socialista, sino
por las consecuencias negativas que desde un
principio produjo ésta a su entender.

La Conjuncion habia nacido como un pac-
to politico revolucionario del que, en principio y
en teoria, habia quedado marginada la central
sindical socialista. Ahora bien: la propia actua-
cion de la Conjuncién demostré muy pronto que
ni la UGT habia quedado al margen de ella ni el

" pacto tenfa esos fines revolucionarios que pro-

metian los cuadros dirigentes del PSOE.

La UGT, contrariamente, fue utilizada por
el PSOE y por la propia Conjuncién desde un
primer momento como fuerza politica, con la
que, por un lado, se amenazaba a la Monarquia '
—ligdndola, en este aspecto con sus pretendidos
fines revolucionarios— y, por otro, al utilizarla
como fuerza electoral, se aumentaba el peso po-
litico de la Conjuncién en las instituciones.

Asi, la UGT perdié a sus ojos todo caricter
sindical, de reivindicacién econémica y laboral,
para supeditar toda su actuacion a los intereses
exclusivamente politicos de la Conjuncién que,
ademds, solo beneficiaba a las fuerzas republica-
nas. :

La misma Conjuncion también era criticada
por el caricter negativo que infundia a la accién
socialista, y porque desde ella, por su obstinada
negativa a entablar un didlogo con los grupos li-
berales mondrquicos en el poder, era poco me-
nos que imposible ligar el socialismo a la activi-
dad reformista que desde el propio Estado se es-
taba desarrollando.

Ahora bien: todas estas criticas denotaban
miedo. Un miedo excesivo a que la politizacién
del sindicato y su utilizacidon revolucionaria sin
contar con los medios adecuados —apoyo finan-
ciero y militar— pudieran traducirse, como los
hechos parecian demostrarles, en una acelerada
pérdida de militancia y en derrumbe precipitado
de la propia organizacion sindical.

No eran promonirquicos ni ‘jesuitas”, co-
mo algin socialista contemporineo suyo llegd a
imaginar. Eran, esencialmente, reformistas de-
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sencantados de la politica en general y de la
practica parlamentaria en particular, que trata-
ban de conseguir mediante la eficacia sindical el
acrecentamiento del socialismo para, una vez
fortalecido —y en esto coincidian con Iglesias—,
ensayar la revolucion, que no seria burguesa sino
obrera. (13).

Este afin reformista y esta fe en la eficacia
sindical llev al grupo a postular una accién poli-
tica sindical que requeria para su éxito un previo
estudio socioeconémico de la realidad espafiola,
una estrecha colaboracién con las instituciones
sociales, econdmicas y culturales que el Estado
iba creando, una intensa formacién tedrico-prac-
tica de los cuadros sindicales y, lo mds importan-
te, un cambio radical en las relaciones partido-
sindicato, de tal manera que la actuacion poli-
tica del partido fuera en todo momento depen-
diente de la proyectada y llevada a cabo por el
sindicato.

Llegaron incluso a formular que el PSOE
era innecesario, dada su excesiva decantacién
por la actividad parlamentaria, que en nada ser-
via a los intereses particulares de los trabajado-
res, al considerar el Parlamento como una insti-
tucién burguesa que jamds traduciria en leyes,
por su propio espiritu de clase, sus reiteradas
demandas.

Llego este grupo a barajar la posibilidad de
crear un Partido Sindicalista que no tendria mds
misién que la de servir al sindicato como medio
de didlogo con el Estado, al que sorprendente-
mente —y he aquif una de tantas contradicciones
que se observan en su discurso tedrico— conside-
raban como poder arbitral en las relaciones entre
el Capital y el Trabajo.

Aqui radica la explicacién ademas de esa
intensa relacién que en todo momento mantuvo

este grupo con los sectores reformistas en torno .

a Melquiades Alvarez, que cultivaron mds alld del
propio recinto de La Escuela Nueva que a todos
albergaba. Al romper éstos, a partir de 1913 con
la Conjuncién y presentarse luego como alterna-
tiva a la decepcionante politica liberal que la
Monarquia consentia, en ellos confiaron esa la-
bor, eminentemente técnica, que solo si alcanza-
ban el poder politico realizarian, de transformar
el Estado autoritario que la Restauracién creara
en un Estado, de servicio con un elevado conteni-
do social.

La mayor parte de la actividad de este gru-
po de sindicalistas madrilefios fue dedicada, no
obstante, a buscar los medios necesarios para la
fundacién de este centro de estudios y forma-
cion de cuadros sindicales que muy temprana-
mente imaginaron. Surgio asi el proyecto de Mu-
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seo Social. Fiel reflejo de la ideologia del grupo
y de sus propias ambiciones, se proponian con
este organismo cubrir un triple objetivo, a saber:
técnico, educativo y director.

1.—Técnico. El Museo, como si de un cen-
tro de altos estudios sociales se tratara, tenia por
misién elaborar todo tipo de informacién que
la actividad sindical demandase. Pues considera-
ban, revolucionariamente, que la accién impulsa-
da por los sindicatos debia estar sometida a es-
trictos criterios de racionalidad cientifica.

2.—Educativo. A la vez consideraban como
necesaria la cualificacion técenica de los cuadros
directores de estos mismos sindicatos, pues, en
su opinion, sblo de esta manera su actividad re-
portaria esa eficacia pretendida. Dado que en
Espafia era notoria la ausencia de Escuelas Sin-
dicales (tan solo existia como tal La Escuela So-
cietaria, que ellos mismos dirigian), atribuyeron
al Museo, en su proyecto ideal, esta funcién ins-
tructora.

3.—Director. Pero, por esta misma actividad
encomendada, tanto técnica como formativa,
que hacia depender de ella a toda la actividad
sindical, el Museo, de hecho, pasaba a convertir-
se por voluntad de sus creadores en un “Estado
Mayor Obrero” desde el que se coordinaria toda
la accién de los sindicatos. Fue esta obsesion por
la centralizacién de las decisiones sindicales en
un o6rgano distinto al CN de la UGT —que desde
el congreso de 1914 albergd a su vez un CE que
elegia democrdticamente la base congresual— lo
que en ultimo extremo motivo las criticas de
Vicente Barrio y los oficialistas, y las acusacio-
nes de afin de poder que vertieron sobre ellos.

3.2. Los apoyos ideologicos. (15).

Reacios a aceptar cualquier tipo de ortodo-
xia y con un afin puramente funcional, este gru-
po sindicalista madrilefio buscé los apoyos tebri-
cos e ideologicos en los autores que, como es 16-
gico imaginar, habian dedicado su quehacer inte-

" lectual a revisar bdsicamente todos los supuestos

doctrinarios que los teéricos de la Socialdemo-
cracia habian elaborado con su empobrecida lec-
tura de la obra de Marx.

Desde un principio, y como reaccion al pro-
pio marxismo y al asfixiante socialismo aleman,
centraron su estudio en ese pasado anterior al
autor de E!/ Capital en el que el socialismo fran-
cés dominé la escena revolucionaria europea. Se
remontaron asi en sus averiguaciones historicas,
encaminadas a encontrar esa experiencia que
confirmara sus pretensiones, a la misma Revolu-
cion francesa y a las obras sociales que ésta ini-
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ciara a partir de 1793. La obra historiogrifica
de Juarés en este sentido les fue valiosisima. En
ella encontraron ese apoyo practico que justifi-
caba sus deseos de colaboracién interclasista,

- fuera de cualquier alianza politica, que deman-
daba su deseo reformista. Lo mismo les sucedfa
con Bernstein y con la experiencia inglesa de la
Fabian Society, a la que consideraron como
ejemplo a seguir en Espafia.

La obra teorica de Lassalle también desem-
pend un papel importante. Pues ademds de negar
la existencia de la lucha de clases, afirmaba, des-
de el socialismo, la necesidad de colaborar en un
proyecto comun y nacional las organizaciones
obreras y el Estado, al que otorgaba Lassalle esas
mismas atribuciones que los reformistas espafio-
les reivindicaban para el Estado de la Restaura-
cion.

La obra de Nietzsche y, fundamentalmente,
su concepto del Superhombre, recubrié toda es-
ta ecléctica ideologia, infundiendo en ella un
aire de rebeldia del que propiamente carecid y
un exaltado espiritu elitista.

Ahora bien: si estas obras tedricas y practi-
cas les sirvieron para argumentar su critica tanto
a la direccién del movimiento socialista como a
la ideologia que arropaba y justificaba la accion
que aquellos defendfan, la obra de Sorel y la ex-
periencia de los sindicatos ingleses, franceses y
belgas, les sirvi6 a su vez, para argumentar su
teoria de la crisis de los partidos socialistas, con
la que justificaban el salto de la accion revolucio-
naria a la organizacion sindical, y, por tanto, la
centralizacién en los sindicatos de toda la acti-
vidad vindicativa de los obreros.

3.3. Los resortes de poder.

Hasta bien entrado el afio 1913 los pablis-
tas no emprendieron su reaccion. Se lo impedia
tanto la permanencia en la Conjuncién, siempre
dificil y complicada, del Partido Reformista de
Melquiades Alvarez (estrechamente vinculado a
este grupo sindicalista a través de La Escuela
Nueva, y desde ésta al socialismo), como el mis-
mo hecho de que parte de los 6rganos de deci-
sion politica de la ASM y las JJSS de Madrid es-
taban en manos de ese grupo de criticos en tor-
no a Largo Caballero, Quejido y Garcia Cortés,
que en todo momento consintieron y aprobaron,
contra las tesis conjuncionistas barajadas por la
ortodoxia pablista, €l programa alternativo de
este grupo sindicalista. (16). :

‘Eran, sin lugar a dudas, los afios de esplen-
dor de esa intelectualidad, rebelde y critica con
el pasado, que crey6 encontrar en ese socialismo,
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abierto, como era el madrileho de entonces, ese
proyecto vital que la Restauracion les negaba, y
al que contagiaron, por su estrecha convivencia,
su esencial_heterodoxia, muy amiga de teorizar
las crisis y sobre todo la del marxismo.

El congreso de 1912 sefala el inicio de la
declinacién de la ortodoxia pablista y del ascen-
so del sector critico madrilefio. Adn cuando, por
la intervencion de Iglesias, la Conjuncién con los
republicanos fue mantenida sin necesidad de vo-
tacion, era evidente que al mismo Pablo Iglesias
se le trataba de alejar de los organos de poder.

No tiene otra explicacion el asunto de la
incompatibilidad planteada entre el cargo de pre-
sidente del CN del PSOE y el de director de E/
Socialista diario; igual que el hecho de la poste-
rior eleccion como director del nuevo organo de
prensa socialista a Garcia Quejido; y la ulterior
pugna mantenida entre éste, el Comité Nacional
y la ASM en torno a la discusién de si el director
podia o no elegir con entera libertad al equipo de
redaccién. (17).

Aunque nuevamente vencié Iglesias y el
CN, en tanto que Quejido se vio obligado a dimi-
tir como director, el triunfo tampoco fue exclu-
sivamente de la ortodoxia, pues, en sustitucidn
de éste, no tuvo otra alternativa que elegir a Gar-
cia Cortés. Y con él, como redactores, a los
miembros mas destacados de este grupo sindica-
lista que, ademas, desde Mayo de 1912 habian
colocado a Nlfez de Arenas en la secretaria 2.2
del CL de la ASM (de hecho, secretario de Ac-
tas), puesto que solo dejaria para acceder a El
Socialista. (18).

Desde entonces, y hasta Agosto de 1913,
ademas de estar presentes en todas las revistas
que controlaba la ortodoxia y de llegar incluso a
vencer su control, dejando sin voz a Iglesias,
quien se verd obligado a fundar un nuevo sema-
nario (=Accion Socialista)este grupo de sindica-
listas se hace fuerte en las JJSS de Madrid que
preside J. Luis Martinez (el enfrentamiento con
Saborit y la Federacién Nacional tiene aqui su
origen), y en el Sindicato de Mineros, una vez
que Egocheaga, ya en Riotinto, rompa organica-
mente con la ortodoxia, fuerte en el CC de la Fe-
deracion Nacional de Ferroviarios, a la que per-
tenecia él y la secciébn de mineros de Riotinto
antes de su paso a la Federacién Nacional que
presidia Perezagua. (19).

Asf, el debate que habia tenido como esce-
nario la ASM transcendia mds alld del ambito
propiamente madrilefio y del partido para hacer-
se nacional y afectar ala accién emprendida por
las Federaciones, Ferroviaria y Minera, la UGT y

" el mismo IRS; mixime, cuando con el estallido,
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a instancias de Egocheaga, de la huelga en la
cuenca minera de Riotinto, el grupo sindicalista
conto, ademas de con los medios de comunica-
cion del partido, con una experiencia atractiva
que ofrecer a la militancia socialista. (20).

4. LA REACCION DE LA ORTODOXIA.

La ortodoxia no podia permanecer inactiva
por mucho tiempo. Se sentia obligada a dar una
respuesta inmediata y contundente a lo que con-
sideraba una accién organizada de disidencia en-
caminada a terminar con la propia existencia de
las organizaciones socialistas. El expediente dis-
ciplinario de expulsion iniciado contra Egochea-
ga y el de sancién contra Nufez de Arenas y J.
Luis Martinez serd el motor de arranque de todo
un proceso de reaccién que la ortodoxia, ahora
unida, iniciard a partir de Agosto de 1913 con-
tra los sindicalistas, aprovechando la favorable
conyuntura que le brindaba la salida de la Con-
juncién en Junio del Partido Reformista. Este
proceso concluird con su establecimiento defini-
tivo en €l CL de la ASM a principios de 1914,
adelantando lo que sera la reaccién que en este
mismo afo y en el siguiente desarrolle dentro de
la UGT y el PSOE.

No obstante, debia obrar con cautela en to-
do este asunto. La participacién directa en el liti-
gio de los cuadros mais sobresalientes del PSOE
significaba reconocer de hecho la existencia de
una divergencia y, por lo tanto, mostrar al exte-
rior una falta de unidad ideoldgica y estratégica
que, por supuesto, era poco conveniente para la
propia existencia de la Conjuncidn (en la que Pa-
blo Iglesias y la corriente oficialista habian depo-
sitado todas sus esperanzas de aumentar la mili-
tancia y el electorado), dada la ausencia real de
unidad entre las fuerzas politicas que la integra-
ban.

Por ello permanecieron al margen durante
todo el proceso, dejando que el joven Saborit, a
la sazén presidente del CC de la Federacién Na-
cional de las JJSS, asumiera el papel protagonis-
ta. Todo se desarrollé como si de un asunto en-
tre jovenes se tratara. Dejaron incluso el cargo
de presidente del CL de la ASM en manos del jo-
ven también Torralva Beci que, una vez dirimi-
-do el caso, lo cedi6 al verdadero beneficiario, Ju-
lidn Besteiro. El asumié provisionalmente, hasta
que el congreso de 1915 a peticién de la ASM
devolviera a Iglesias la direccién de El Socialista,
el cargo de director de este diario. (21).

En tres direcciones se desarrolld la ofensi-
va: 1) como ya dijéramos, planteando un expe-
diente disciplinario contra los tres miembros mas
destacados y representativos del grupo sindicalis-
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ta; 2) censurando la labor de direccion de EI So-
cialista; y 3) solicitando constantemente la pro-
hibicién taxativa de que la militancia socialista
pudiera ser beneficiaria de cualquier tipo de re-
tribucién, ayuda o proteccion estatal que no re-
quiera una previa oposicién o eleccidén democra-
tica.

La primera se concluyé definitivamente,
después de un largo proceso, cuando por unani-
midad la ASM acordé en la asamblea ordinaria
celebrada el 24 de Mayo de 1915 la expulsion de
Egocheaga. Un afio antes, en la asamblea del 26
de Abril de 1914, la misma Agrupaciéon habia

acordado por 115 votos contra 1, reprobar y
censurar pubhcamente la conducta de J. Luis

Martinez y la actuacién de Nuiiez de Arenas.

La segunda cuando, después de dos propo-
siciones de censura contra el director de El/ So-
cialista, encabezada la primera por Saborit y Ma-
nuel Reyes y la segunda por el primero y Largo
Caballero, en las que se indicaba explicitamente
que éste “carecia de condiciones para dirigir el
diario”’, Mariano Garcia Cortés dimitiera de su
cargo en Noviembre de 1914. (22).

Por ultimo, la tercera tuvo que esperar para
su conclusién a la celebracién del X Congreso.
Aprobada la solicitud de Saborit, se diezmoé la
fortaleza del grupo en tanto que uno de sus apo-
yos, el econémico, quedd cortado.

5. CONCLUSION.

La ortodoxia, sin embargo, no habia conse-
guido un éxito rotundo. Solidamente establecida
en los CCNN del PSOE y la UGT se vio obligada
por €l mismo contexto cambiante de la época a
modificar su estrategia a partir de 1916 en el
sentido propuesto por los sindicalistas. El pacto
entablado por la UGT con la CNT lo demuestra,
asi como toda la accién reivindicativa sindical
que desde él emprende a través de una oleada de
huelgas generales que tienen su inicio en la con-
vocada por la Federacion Ferroviaria para el 12
de Julio. Con ellas no pretendian mds objetivo
que el de advertir de su poder al Estado para que
Este, presionando a su vez a los patronos, les
convenciera de los beneficios que reporta la ne-
gociacion colectiva. (23).

Y es que el sindicalismo, mas alla de cual-
quier interés particular de grupo, como corriente
de opinion socialista, surge como respuesta en el
propio seno de la socialdemocracia ante el desen-
canto politico. ¢A qué responde si no la pro-
puesta tedrica que Araquistdin y Jos intelectuales
socialistas elaboran a partir de 1916? ¢Cual es la
raz6n Gltima que explica la colaboraciéon de la
UGT con la Dictadura?
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NOTAS

(1) Desde 1906 Vicente Barrio, secretario del C.N. de la UGT,
se muestra partidario de esta participacién en politica del
sindicato, que defenderd en varias sesiones del Comité Na-
cional de la UGT en este afio contra la opinién de Pablo
Iglesias. La mas significativa es la que se celebro el 12 de
Octubre, Ver Actas de las sesiones del C N. de la UGT, de-
positadas en la Fundacién Pablo Iglesias. Se cita igualmente
en el articulo que el autor publicé en el nim. 2 de la revista
Retama, Diciembre de 1985, Lecturas Obreras (“La Lucha

de Clases”, 1894-1907).

(2) Este aspecto concreto del cambio de estrategia socialista ha
sido tratado particularmente por el autor en La Conjuncion
republicano-socialista a la luz de una polémica (“La Lucha
de Clases” Febrero-Septiembre de 1907), en El Socialismo

en Espafia, Madrid, F.P.1. 1986.

(3) Fabra Ribas siempre denunciara el caricter electoralista de
la Conjuncién. Ver la crénica del IX Congreso socialista que
el semanario E! Socialista publica en su nimero de 4-X-

1912,

(4) En Valencia, por ejemplo, la Casa del Pueblo en la jornada
del 1.° de Mayo de 1910 patrocinbé un acto que termind
convirtiéndose en un canto de alabanzas a Canalejas y ala
Monarquia. Como tal institucién envid, incluso, una repre-
sentacién ante el rey “‘en séplica de que fuesen idultados los
trabajadores que alin sufren condena por los sucesos de Al-
cald del Valle”, que fue enérgicamente condenado por el
C.N. del PSOE., Ver E! Socialista de 13 y 20-V-1910. Para lo
sucedido en Santander, Orense y Castelldén, y consiguiente-
mente para ver igualmente la actitud mostrada por el C.N.
del PSOE, ver la crbnica del IX Congreso-del PSOE, op. cit.

(5) Para todo lo relacionado con el caso catalan, ver Xavier
Cuadrat, Socialismo y Anarquismo en Catalufia (1899-
1911). Los origenes de la CNT, Madrid, Revista de Trabajo,
1976, 672 pigs. Esta experiencia autbctona estaba apoyada
por Fabra Ribas, Recasens y Comaposada. Desde 1911 dard
igualmente su apoyo el entonces joven Andrés Nin.

(6) Las resoluciones del Congreso de Stuttgart se pueden en-
contrar en El Socialista de 6-1X-1907, y en la obra de Ama-
ro del Rosal, Los Congresos Obreros Internacionales del si-
glo XX, México, Grijalbo, 1975, 465 pags., pp. 24-26.

Las actas de la comisidén que tratd este aspecto de las re-
laciones partido-sindicato en este congreso fueron publica-
das por Garcia Cortés por entregas en El Socialismo en los

niimeros 9-15, del 17-VI- al 15-X11-1908.

(7) Ver para el debate tedrico referido en tomo ala Conjun-
cion, los articulos que publicd la revista Vida Socialista en
sus nameros 114, 115, 116, 117, 118, 122, 126, 127,133y
134 de Alvarez Angulo, entre los meses de Abril a Septiem-
bre de 1912. Paralalucha interna en la A.S.M., ver ademas
de las Actas del C.L. de la A.S.M., ya citadas, las de las
Asambleas generales de la A.S.M., incluidas en Libro de Ac-
tas de las reuniones celebradas por el Comité de esta Agru-
pacion (Afios 1896-1917), SHM., Armario 46, Legajo 60,

carpeta 5.

(8) Desde un principio este grupo de criticos se mostr6 en con-
tra de la Conjuncién. El mismo Garcia Cortés llegd a dimi-
tir por ello del cargo de secretario del C.N. del PSOE en
Marzo de 1910, Ver El Socialista de 18-111-1910.

Para los sucesos de Septiembre, ademas del libro citado
de Xavier Cuadrat, es aconsejable un repaso de la prensa so-
cialista y bésicamente El Socialista de 27-X-1911 (Fueron
detenidos y acusados de induccion, insubordinacion y rebe-
libn Francisco Mora y Francisco Largo Caballero, como Vi-
cepresidentes del PSOE y la UGT respectivamente).

(9) Tanto en el proceso de expulsién que se le incoa a Egochea-
ga como en los de sancidn disciplinaria incoados por esta
Agrupaci6én a J. L. Martinez y Manuel Nifiez de Arenas,
aparece constantemiente como cargo el hecho de que trata-
ran de fundar un Partido Sindicalista. Para todo lo relacio-
nado .con este proceso y la distinta actitud que muestran
los dos sectores de la ortodoxia con él, ver: Documentacion
sobre la expulsion de Eladio -Ferndndez. por su actuacion en
el asunto de Riotinto (1913-1915), S.H.M., Armario 46, Le-
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gajo 63, carpeta 2. Ademds, las actas de las sesiones del Co-
mité Local de la A.S.M. de los dias 15-VIII-1913, 22-VIII-
1913, 29-VIIIF1913, 26-1X-1913, 24-X-1913, 5-XI1-1913,
14-[-1914, 26-1-1914, 30-1-1914, 27-V-1914, 16-1X-1914,
28-X-1914, 28-VII-1915, y las de las Asambleas generales
de 3-VIII-1913, 7-X11-1913, 26-1V-1914, 7-V-1914, 9-V-
1914, 24-V-1915y 30-V-1915.

(10) Casi todos los miembros de este grupo sindicalista, miem-

(11)

(12)

bros a su vez de La Escuela Nueva, eran licenciados univer-
sitarios o bachilleres, v tenian acreditada dentro del PSOE
una buena preparacién intelectual y técnica (El mismo Ego-
cheaga trabajé como secretario técnico en el C.C. dela Fe-
deraci6én Nacional de Ferroviarios). Ver, en la documenta-
cibn del proceso de expulsidn, Circular del C.N. de la Fede-
racion de Ferroviarios a los Sindicatos y Secciones de la Fe-
deracion, de 19-VIII-1913, firmada por Vicente Barrio y
Ramén Cordoncillo.

La cifra citada ha sido tomada de esta interesante decla-
racién de Saborit, recogida en la Acta de la sesion del Co-
mité Local de 22-VIIF1913: ‘“‘(dice Saborit que) estd dis-
puesto a presentar recortes de las resefias de discursos pro-
nunciados por Manuel Niiiez de Arenas y Eladio Fernindez
Egocheaga que demuestran su propaganda marcadamente
sindicalista 0 anarquista, y contraria, por tanto, a nuestra
tctica; y del primero dice que ha hecho la afirmacién de
que se propone fundar un partido sindicalista que ha de
contrarrestar al Partido Socialista, para lo cual cuenta ya
con unos ochenta individuos y se halla preparando el regla-
mento del mismo”. Una cantidad muy aproximada a ésta
resulta en la votacion que se celebrael 12-X-1913 (Ver Ac-
tas de las Asambleas Generales) para nominar los cuatro
candidatos socialistas que concurrirdn a las elecciones mu-
nicipales en Madrid, favorable a Rafael Urbano, miembro
del grupo: 87 votos, Besteiro entonces alcanzé 356, y Pablo -
Iglesias 338. No obstante, Rafael Urbano qued6 en quinto
lugar.

Desde una perspectiva distinta a la propuesta han aludido
igualmente en sus estudios a La Escuela Nueva, Antonio
Elorza, Gerald Meaker, Manuel Tufidén de Lara, Sabority
Morato. Con la excepcién de los dos Gltimos, todos, negan-
do o desconociendo la polémica interna que se debatiaen la
A.S.M.,, han contribuido sin proponérselo a restar importan-
cia al estudio de esta institucion socialista, ala que la orto-
doxia en su enfrentamiento se negd a reconocer como tal.
Por eso le negd el voto en los Congresos socialistas (en los
que se negaban, incluso, a admitirla figuras'del socialismo,
provinientes de su seno, tan eminentes como Juliin Bestei-
ro), y por eso igualmente se le negd su ingreso en la UGT
cuando ésta lo solicité en 1911.

Todo lo referente al programa de este grupo sindicalista ha
sido elaborado atendiendo a las actividades propias de las
instituciones que ellos crearon, a las declaraciones vertidas
por ellos en la prensa socialista en forma de articulo o co-
mentario o en las tribunas de opinién orales con las que el
PSOE contaba ya en ésta época (y de las que El Socialista
acostumbraba a publicar un extracto). Incluimos, ademas.
como miembros del grupo a Garcia Cortés, Garcia Quejido
y JJ. Morato, todos ellos profesores de la Escuela Societa-
ria desde su constitucion en febrero de 1913. Ver, funda-
mentalmente: El Socialista de 19-1V-1912, 26-1V-1912,
16-V-1912, 17-V-1912, 24-V-1912, 15-X1-1912, 4-VIII-
1913, 18-VIII-1913, 25-VIII-1913, 13-VIHN-1913, 16-1X-
1913, 1-X-1913, 6-X-1913, 8-X-1913, 20-X-1913, 21-X-
1913, 16-X1-1913, 20-X1-1913, 16-XI-1913, 22-X-1913,
27-X1-1913, 9-XI11-1913, 10-XI1-1913, 21-X11-1913, 6-1I-
1914 y 30-X-1914. Adem4s, es de gran utilidad la lectura
del debate mantenido durante el mes de Julio de 1913 entre
Nafiez de Arenas y Vicente Bartio: El Socialista, 8-VII-
1913, 9-VII-1913, 10-VII-1913, 11-VII-1913, 12-VII-1913,
14-VII-1913, 15-VII-1913, 17-VII-1913. Es igualmente
aconsejable la lectura de la discusidn entablada en el seno
de A.S.M,, iniciada por Saborit, a tenor de la publicacién en
La Justicia Social en Barcelona de dos articulos, Fracaso de
los Partidos y Sinceridad... Sinceridad, de Nifiez de Arenas
y Feméindez Mula: Actas del Comité Local y de las Asam-
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bleas generales, ya citadas, de las sesiones de los dias 24-1X-
1914, 19-VII1-1914 y 13-1X-1914, Para una valoracién glo-
bal del grupo ver, Julidn Besteiro, Marxismo y antimarxis-
mo, Madrid, Grifica Socialista, 1935, 28) pags. pp. 160-
161.

(13) El autor al que me refiero es Andrés Sat;orit, Julian Bestei-

ro, México, Impresiones Modernas, S. A., 1916, 461 pags.,
pp. 67-72, Dice textualmente Saborit: *“*¢Fue Nuafez de
Arenas instrumento de los jesuitas en nuestras filas? Imposi-
ble probarlo, pero sus actuaciones parecian sospechosas”.

(14) Los objetivos del Museo Social, en El Socialista, 16-XI-

1913.

(15) Ver basicamente el articulo de Nuifiez de Arenas ‘‘Los

1

aprendices tipografos”, publicado en El Socialista el 13-
VIII-1913. Para entender su antimarxismo, en Espaiia, 27-
1V-1916, el articulo de este autor “Dos tdcticas”. Besteiro,
en la Asamblea General de 7-X1I-1913, ya citada, se refiere
a la labor como redactores en El Socialista de algunos
miembros de este grupo en los siguientes términos: *‘...algu-
nos de cuyos art{culos parecen estar escritos no por super-
bombres, como tal vez se considerven sus autores, sino por el
detritus de la burguesia”. Ver ademds la obra de Saborit an-
tes citada.

(16) Desde Mayo de 1912, y hasta Enero de 1913, el C.L. dela

A.8.M. estd compuesta por: Presidente, F. Largo Caballero;
Vicepresidente, Toribio Pascual; Secretario primero, Daniel
Anguiano; secretario de Actas, Manuel Nifiez de Arenas;
Contador, Matias Garcfa; Tesorero, Jacobo Castro; Vocales,
Luis Torrent y Lorenzo Aranzana. El 29-1-1913, elige la
Asamblea general un nuevo comité, formado por: Presiden-
te, F. Largo Caballero; Vicepresidente, Mariano Garcia Cor-
tés; Secretario 1.9, Luis Torrent; Secretario de Actas, Euse-
bio Villafruela; Tesorero, Jacobo Castro; Contador, Mat{as
Garcia; Vocales, Rafael Martinez, Angel Martin y Martin, y
Mariano Fernidndez. Ver Actas de las Asambleas y C.L. de
la A.S.M., ya citadas.

(17) A propuesta de Nuflez de Arenas, el IX Congreso del PSOE

decidid en su novena sesién, por 27 votos, la incompatibili-
dad del cargo de Presidente del Comité Nacional del partido
con la direccién de El Socialista diario. Basb su argumenta-
cibn Arenas en razones técnicas; las mismas que utiliz6 para
su propuesta de que el cargo recayera en la persona de un
periodista. Sin embargo, habia una segunda intencién vela-
da: se trataba de arrancar al C.N. el control politico del
nuevo diario. A esto se opuso la Agrupacién de Bilbao que
consiguié aprobar que el nuevo director estuviera en todo
momento supervisado en su labor por el C.N. (Fabra Ribas
se oponia a ello. La supervisién politica debia depender del
Consejo de redacciébn), Después de un largo debate, el Con-
greso elegia como director a Garcia Quejido por 5.781 vo-
tos, contra Garcia Cortés, que sblo obtuvo 1.312. A pesar
de ello Garcia Quejido, inmediatamente después de ser ele-
gido, dimiti6, alegando que como hombre “‘independiente”
entendia que la redaccién debfa formarse con periodistas
aunque alguno de ellos no fuera militante del partido socia-
lista. Era evidente que deseaba nombrar redactor a JJ. Mo-
rato, a lo que se negaba el C.N,, que, ademis, era quien
dnicamente tenfa potestad para decidir estos nombramien-
tos. Asf las cosas, el Congreso por aclamacién volvio a elegir
a Quejido, Aqui es donde empiezan los problemas. Desde
entonces Quejido entiende que con su reeleccién quedaban
derogadas las atribuciones del C.N, en cuanto ala capacidad
de nombrar redactores, hecho que jamas acept6 el C.N. To-
davia el 8-XI-1912 no se habia solucionado el problema,
Es entonces cuando se solicita ala A.S.M. que decida sobre
el particular, haciéndolo ésta a favor del C.N. Tras ello Que-
jido volvié a dimitir, siendo nombrado candidato Garcia
Cortés. Este seri nombrado director de El Socialista dia-
rio después de un referéndum interno del Partido Socialis-
ta a primeros de afio. Asi se explica ademis el retraso en la
salida del periédico. En lugar de comenzar a publicarse el
1.° de Enero de 1913 como estableci6 el IX Congreso, su
publicacién como diario no se inicié hasta 3 meses después,
En la A.S.M. Garcia Cortés consiguié 82 votos. El resto de
los candidatos: Matfas Gémez Latorre, 10; Toribio Pascual,
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(18)

(19)

(20)

21

(22)

(23)

6; Indalecio Prieto, 5; Isidoro Acevedo, 4; Fabra Ribas, 2.
Los redactores del diario El Socialista: Miguel Rez, Juan
Relinque, Antonio Fernidndez Velasco, José Lopez Baeza,
Rafael Urbano y Juan A. Melid; Manuel Nanez de Arenas,
Eduardo Torralva Beci, Francisco Mora y José Felil. Ad-
ministracién: Francisco Arenas, Luis Torrent, José Luis
Martinez y José Lopez Darriba, Lopez Baeza se ocupaba de
la informacién politica; Rafael Urbano de las cuestiones
culturales; Relinque y Velasco de las corresponsalias; To-
rralva Beci de la seccidn fija ‘Y asi es la vida”; Nunez de
Arenas de la informacion internacional. Ver Vida Socialista,
1-V-1913. ;

Segtn publicaba El Socialista de 9-11-1914, Pablo Iglesias,
Tomas Alvarez Angulo, Eduardo Torralva Beci y Juan A.
Melid, habian abandonado la redaccién de Vida Socialista.
Angulo habia dejado de ser su propietario. Desde Febrero
de este afio dependia la revista de Rafael Urbano, uno de
los miembros destacados de La Escuela Nueva y este grupo
sindicalista.

Francisco Mora, vocal del L.R.S., después de una visita a
Riotinto en Julio de 1913 en compaiia del coronel Marva,
elabord un informe sobre la situacién observada que la sec-
cién de Riotinto juzgd favorable a la Compafifa. Egocheaga
entonces publico unos articulos en EJ Socialista con el pseu-
dénimo de Juan Moro (18-VII-1913, 20-V1I-1913, 21-VII-
1913, 25-V1I-1913) denunciando la labor de este Instituto
y censurando la actuacibn de Francisco Mora. La dimisién
de éste sera solicitada en la Asamblea General celebrada por
la A.S.M. el 3-VIII-1913, aunque no prosperari. Ver Actas
de las Asambleas Generales..., op. cit. También El Socia-
lista de 4-VIII-1913,

El 28-X-1913 asumia en funciones Torralva Beci la presi-
dencia del Comité Local. El 6-11-1914, la A.S.M. elegia al
nuevo Comité Local: Presidente, Julidn Besteiro; Vicepre-
sidente, Quino Martinez; Secretario 1.© Torralva Beci; Se-
cretario 2.9, Desiderio Torren; Tesorero, Manuel Charlan;
Contador, Matias Garcia; Vocales, Aprominiano Bayén,
Florentino Garcia Capelo y Baltasar Jan Riquelerto. No
obstante, el nuevo comité se abstuvo de tomar posesién
hasta que la asamblea del 26-IV-1914 no decidi6 la expul-
sibn de Egocheaga. Ver Actas de las Sesiones del Comité
Local y de las Asambleas Generales de la A.S.M., op. cit.
Con fecha de 16-X1-1913, 101 militantes proponian por vez
primera a la A.S.M. el cese del director de El Socialista. La
proposicion estaba firmada, entre otros, por: Andrés Sabo-
rit, Toribio Pascual, Pablo Cervera, Manuel Llaneza Gil,
Barrio, T{o, Lucio Martinez, etc. La Asamblea, no obstante,
rechaza la proposicién, contentindose con reprobar la con-
ducta del director y “‘llamar la atencién del Comité Nacio-
nal a fin de que procure poner correctivo a los males sefia-
lados”. La segunda, firmada por 112 militantes (casi los
mismos, Barrio no aparece esta vez, pero si Largo Caballe-
ro. Se observa el giro de éste con relacion al grupo) se pre-
senta en el Comité Local con fecha de 17-X-1914. No obs-
tante, la Asamblea reunida el 27-X-1914 no se veré obligada
a cesar a Garcia Cortés, pues éste, adelantdndose a la orto-
doxia, presentd su dimisién con anterioridad al C.N. Se con-
firma su dimisién en la circular enviada por este C.N. del
PSOE al C.L. de la A.S.M. el dia 11-X1-1914. Ver Actas del
Comité Local y de las Asambleas generales de la A.S.M., op.
cit,

Los CC.NN. del PSOE y la UGT estaban formados en 1915,
después del X Congreso, por: Pablo Iglesias, presidente de
ambos; Juliin Besteiro, vicepresidente del partido y vocal
de la Unidn; Francisco Largo Caballero, vicepresidente de
la Unibn y vocal del partido; Daniel Anguiano, secretario-
tesorero del partido; Andrés Saborit, vicesecretario de la
Unidn y vocal del partido; Virginia Gonzilez, vocal del par-
tido y de la Unibdn; Francisco Niifiez Tom4s, secretario de
Actas, y Luis Torrent, Toribio Pascual, Luis Araquistdin
y Luis Pereira, vocales del partido; Vicente Barrio, secre-
tario-tesorero 'y Modesto Aragonés, Eduardo Torralva
Beci, Manuel Cordero y José Maeso, vocales de la Unién
General.
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