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“PRONOMBRE Y ADVERBIO ENMARCADOR EN LATIN:

SU CONCEPTO Y RELACIONES"

Virgilio Mufioz Sénchez







I. .DELIMITACION DEL CONCEPTO DE PRONOMBBE&?XQ ADVERBIO-
el \

ENMARCADOR. &2

i
El pronombre y el adverbio enmarcador tienz;f'frente
al nombre y al adverbio conceptual respectivamente, algunas
caracteristicas formales: El pronombre, entre otras,
tiene peculiaridades en su declinacién, y el adverbio
tiene series completas de formas relacionadas que pertene-
cen a familias etimoldgicas que vemos en el pronombre.

Cf.: hic: hic, hinc,...; iste: istic, istinc,...; etc.

Junto a las peculiaridades formales, a veces dificiles
de ver o0 no existentes -piénsese en las discrepancias
que hay a la hora de incluir o no los numerales entre
los pronombres—-, estdn las diferencias semanticas: E1
nombre y adverbio conceptual designan, por decirlo de
un modo genérico, seres, cualidades o circunstancias
de valor semdntico constante; el pronombre y adverbio
enmarcador sefialan con encuadres constantes valores semanti-
cos variables. Podemos decir que i§33/"ese" e istic/"ahi"
se referirdn en todo caso a un ser y circunstancia respecti-
vamente, que el hablante ve o0 quiere ver encuadrados
en el campo del interlocutor, o simplemente alejados
de s8i, y éllo sin mencionar el concepto de ese ser o

circunstancia, que variarad con el contexto.

Pronombre y adverbios enmarcadores tienen en comin
la caracteristica de ser huecos, como vasijas rigidas
(aspecto formal), que en cada contexto se llenan de un

determinado contenido (aspecto semdntico): Encuadran,

(1) Para el concepto en general de las partes de la oracién,
cf.: Virgilio Mufioz, '"Las partes de 1la oracidén o clases
de palabras en Latin", Estudios Cléasicos, 90 {1.986),
pp. 249-254.




enmarcan ese contenido que les viene dado por el contexto.
Son realmente nombres o adverbios -vasija o marco, y
a ambos grupos nos referiremos genéricamente con la denomi-

nacién de "enmarcadores".

II. RELACION DE LOS ENMARCADORES EN LA ORACION.

Aln cuando las caracteristicas. diferenciadoras de
los enmarcadores, frente al nombre y adverbio conceptual,
son de tipo morfoldgico en ocasiones, y de tipo seméntico
fundamentalmente, no obstante llegardn a tener consecuen-—

cias de caracter sintéactico.

A. CARACTERISTICAS GENERALES

Los enmarcadores, al entrar en la oracién, lo hacen
relacionédndose desde dos perspectivas: la del sentido

y la de la funcién.

1. El pronombre

1.1. Por 1la cara del sentido el pronombre recibe y
muestra el valor semantico concreto que encuadra en el
contexto dado, y se apoya en las desinencias de género
y nimero, en la colocacién en la oracién, y/o en caracteris-
ticas formales, o por las propias, nos seflalan qué conceptos
concretos encuadran los pronombres: CAES. B.G. 1,34:

Ariovistus respondit: si quid ipsi a Caesare opus

esset, sese ad eum venturum fuisse... sibi autem mirum

videri quid in sua Gallia, quam bello vicisset, ... populo

Romano negotti esset. "Ariovisto respondié que, si ncesitara

é1 de César algo, &1 habria estado dispuesto a ir a ver -
lo... Que de todos modos le resultaba a &1 extrafio qué
tenia que hacer el pueblo romano en la Galia suya, que

habia sometido por medio de la guerra".

1.1.1. Por medio del género y nimero encuadran sua



y quam a Gallia,independientemente de la calidad de adjetivo

en el primero, y de sustantivo en quam.

1.1.2. La colocacidn hace inconfundible la referencia
de ipsi a Ariovistus y de eum a Caesare, por oposicién

del primero a Caesare, y del segundo a sese.

1.1.3. La caracteristica especial de los reflexivos
hace que sese, sibi y sua se refieran a Ariovistus, sujeto
de 1la oracién introductora, adn con diferencias en esa

referencia entre los dos primeros (sustantivos) y sua.
1.2. Por la cara de la funcidén el pronombre muestra
su papel sintActico, y se apoya en las desinencias causales,

en la colocacidén dentro de la oracidén, y en el contexto.

1.2.1. En CIC. Fa. 6,18,4: ego quoque aliquid sum

"Yo también soy algo", sabemos que ego es el sujeto por
el caso en que estd, y de aliquid sabemos su funcién
predicativa por 1la desinencia causal, a pesar de que
no hay concordancia de género. En ambos casos nos apoyamos

en el sentido contextual para la defiﬁitiva interpretacién.

1.2.2. En SEN. Ir. 3,37,3: Iste se aligquem putat

"Ese se considera alguien", la forma de nominativo sefiala
a iste como posible sujeto, y ;a de acusativo deja a
se y a aliquem los papeles de objeto directo y predicativo
de éste que reclama el contexto; pero es la situacién
relativa de éstos con el verbo y entre si la que, asistida
por el sentido contextual, determina la reparticidén de
las funciones de objeto directo para se y de complemento
predicativo para aliquem, que estid entre se, del que

predica, y de putat, al que completa en su predicacién.

B




2. E1 adverbio

Al no tener flexién, formalmente el adverbio se
vale tan s6lo de su colocacibén, pero ayudada y corregida
en todo caso por el contexto, para mostrarnos el valor

semantico concreto que encuadra, y su funcidén sintatica.

Mucho se ha dicho ya sobre la colocacidn del adverbfo
en la oraciénz, por lo que nos vamos a insistir en este
tema. Pero hemos de puntualizar que la colocacién del
adverbio es tan libre de hecho como permita la comprensidn
del mensaje y el efecto estilistico que se quiera introdu-

cir. Asi, en CAES. B.G. 1,13: is ita cum Caesare egit:

...ibi futuros Hevetios ubi eos Caesar constituisset

ese "El hablé asi con César: Que los Helvecios estarian alli
donde César tuviera decidido que €llos estén", vemos
que 1ita, a pesar de que es la oracién de futuros la que
lo llena de contenido, se coloca lejos de élla, lo mismo
que 1ibi respecte de la oracién que lo sigue, y éllo es
posible por ser diadfanas las referencias, no hay nada
entre los elementos referenciales que interfiera su aproxi-

macidén semdntico-funcional.

B. REPRESENTACION GRAFICA DE LOS ENMARCADORES EN SUS
RELACIONES

Representaremos los enmarcadores con un  marco,

un recténgulo dividido verticalmente en dos: las dos

(2) Cf.: F. Cupaiuolo, La formazione degli avverbi in lati -
no, Népoles, 1.967, pp. 24 - 28; y notas bibliograficas. -

Item: L. Rubio, "El orden de palabras en latin clasico",

Homenaje a Antonio Tovar, Gredos, Madrid. 1.972, pp.

403-423; incluido también por su autor en su Introduccidn

a la sintaxis estructural del latin, vol. II: La oracién,

Ariel, Barcelona, 1.976, pp. 13-41.



caras que reflejan el sentido y la funcién. A modo de
explicacién le pondremos un titulo en su parte alta (enmar-
cador, u otro que nos haga alguna aclaracidn):

ENMARCADOR
SENTIDQ FUNCION

1. En el pronombre

En el pronombre estas dos caras las podemos indentifi-
car, la primera con el adjetivo, que hace referencia
a un sustantivo del que se llena semanticamente; la segunda
con el sustantivo, que complementa al predicado en que

estéd incluido.

La cara adjetiva se vale, como referentes formales,
del género y nimero (G,N), aunque alguno de estos accidentes
o categorias gramaticales puede variar segin el contexto,
si con la otra es suficientemente clara 1la referencia
que se pretende hacer. La cara sustantiva se vale del

caso (C).

ENMARCADOR

Sustantivo $——(G,N)~ adjetivo | sustantivo (C)—) Predica-

dicado en que estéd in

cluido.

Variantes sintiticas:

1.1. El enmarcador es adjetivo-sustantivo. Hace referen-
cia por su cara adjetiva a un sustantivo de otra oracién
{normalmente anterior), del que se llena semdnticamente;
y por su cara sustantiva muestra su funcidén respecto
de 1la predicacién en que estd incluido: CAES. B.C. 3,

21,1:

(Ver en paAgina siguiente) -




Frontera de oraciones

ENMARCADOR

Sustantivo | F(G)—1 Adjet.{ Sust. [-(C)—}Verbo de su oracién
(N)

4
Sublata Contexto

priore legel |duas promulgavit: unam ...aliam...

"Abrogada la do promulgé: una ...otra ..."

anterior ley".

1.2. El enmarcador es sélo sustantivo. Toma su sentido
del contexto, no de sustantivos expresos, por lo que
su cara adjetiva queda anulada. Suelen ser pronombres
tipicamente sustantivos, como los personales y el reflexi -
vo, y algunos interrogativos e indefinidos, como gquis

"quién", neme 'nadie", nihil "nada": Pl. Aul. 45.

Contexto € (G,N)—| B [sust.|™ (C)— Verbo de su oracién

tibi ego rationem raddam ...?

“eA ti yo darte explicaciones?"

1.3. El enmarcador es sblo adjetivo. Hace referencia
por su cara adjetiva a un sustantivo de su propia oracién,
con lo que el enmarcador pierde su posibilidad de funcionar

como nicleo nominal, y por é&llo queda anulada su cara
sustantiva: PL., Aul, 195;

ENMARCADOR l)
(6,M)— aaj. | ¢t.|—(c) > B sustantivo de su
oracién
altera manu fert lapidem ...
"en/ con una mano lleva la piedra ..Y

2. En el adverbio

En el adverbio, de modo paralelo al pronombre, podemos

identificar las caras: la primera con el adverbio 2¢




(modificador del adverbio 19, del adjetivo y del complemen-
to circunstancial), la segunda cara con el adverbio 1¢

(modificador del micleo predicativo directamente).

Las referencias se hacen, al carecer de flexién
el adverbio, por medio del orden de palabras, y del contex-

to, segin este esquema:

{___ ENMARCADOR
Adj./Adv./C.cé—]| Adv. 22 | Adv. 12| —)Nicleo predicativo

de su oracidn

Variantes sintdcticas paralelas a las del pronombre:

2.1. E1 enmarcador es adverbio 22 y 12: SALL, C. 4,2:
— Frontera de oraciones

— ENMARCADOR

Compl. circunst. Avd, 22 | Adv. 12 ? Complemento
predicativo

a... incepto studioqu .. .eodem regressus statui

"del intento y empefio }\. al mismo lugar habiendo regresado,

determiné..."

Sintaticamente el complemento circunstancial es
semejante al adverbioc. Ello explica que la unidad gramati-
cal a la que hace referencia el adverbio enmarcador por
su cara secundaria, puede ser, ademas de un adverbio
primario o un adjetivo, un complemento circunstancial,
como en el ejemplo anterior. Pero también aquéllo es
la causa de que podamos encontrar un adverbio haciendo
referencia a un sustantivo, incluso en sus funciones

propias de sujeto, objeto directo e indirecto.

En efecto, cuando un enmarcador desempefia la funcidén
de complemento circunstancial por su cara primaria, es

decir, en su oracién, puede tomar la forma de pronombre




Eropt

en funcién circunstancial, o de adverbio, por ser sintécti-
camente similares: TER. Ad. 48:

oraciones

Sustant.-sujet avd. 22 [ adv. 12 |—Werbo de su

oracién

nati filii duo; inde (= ex iis) ego hunc ...adoptavi

"nacieron dos hijos; de ellos yo adopté a ésten

2.2. El enmarcador es sbélo adverbio 12: VERG. G. 1,54:

—1

Contexto avds \'4 2|™ verbo de su oracidn
hic segetes,
illic veniunt felicius uvae
"aqui las mieses,
alli van mejor las uvas“,

2.3. El enmarcador es sdlo adverbio 22, pues complementa,
modifica a un adjetivo, un adverbio o un complemento
circunstancial de su propia oracién, es decir es un modifi-
cador secundario, no primarié€ del ndcleo predicativo:
CIC. Lae. 86:

ENMARCADOR

adv, 2¢ I adv, 1¢ "‘*Adjetivo de su

oracidn

vituperanda est rei maxime necessariae tanta incuria

"Se debe censurar en
cosa muy necesaria tanta despreocupacién'
ITI. EL RELATIVO: ENMARCADOR Y SUBORDINANTE.

Hemos visto que los enmarcadores se pueden relacionar
con dos unidades gramaticales a la vez, bajo dos perspecti-
vas distintas. El relativo converte esa perspectiva doble
en una relacién gramatical a distinto nivel entre los

términos relacionados; y es que el relativo, sumado a




su predicado por una cara (la interior, la que mira a
su oracién), se funde con él, y bajo la apariencia de
la otra cara (la exterior, la que mira a un elemento
de otra oracién), lo transporta hasta el término al que

hace referencia, que llamamos antecedente.

El relativo, asi, sin abandonar su caracteristica
de parte significativa de 1la oracién (en sus versiones
de pronombre y adverbio), adquiere la de relacionante
(que comparte con los deméds enmarcadores), pero en funcién
subordinante, que lo distingue de los demds enmarcadores

y lo asemeja a la subjuncién.

En su forma plena el relativo funciona como sustantivo
o adverbio 1? (caracteristica de su cara principal, 1la
que mira a su oracién) en su oracidn,y convierte en adjetivo
o adverbio 22 (caracteristica de 1a cara secundaria)
a toda su oracién respecto de su antecedente. Si el antece-
dente falta o es atraido a la oracién del relativo, éste
puede perder la funcién de una de sus caras, segin hemos
visto en 1los enmarcadores en general, y comprobaremos

en los siguientes ejemplos del relativo.

Variantes sintlcticas del relativo, y su representacién

grafica

1. E1 pronombre relativo

1.1. Como subordinante el pronombre relativo introduce
oraciones adjetivas, caracteristica de su cara exterior:

CIC. Rep:. 1,9:

(Ver en pagina siguiente) -
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Frontera de oraciones

ENMARCADOR .
Sustantiv Adj .—rSust. - (C)~—>Nicleo predicativo
Subordinante de su oracién
illa perfugia quae sumunt sibi ...
minime sunt
audienda
"Aquellos subterfugios que emplean para si...

de ningin modo deben oirse'.

Con las mismas caracteristicas de este ejemplo,
el relativo puede perder su caracteristica subordinante
si, en la frontera de su oracién con la de su antecedente,
se hace una pausa fuerte que rompe la unidad melddica
necesaria entre todos los elementos de una oracidn, ailn
cuando ésta sea compuesta. Con éllo el relativo, que
servia de unidén, queda contrarestado por 1la pausa, y pasa
a funcionar como un pronombre cualquiera, que relaciona
semdnticamente pero sin lazos gramaticales de subordinacién:
LIV. 22,42,5:

ra de oraciones

ENMARCADOR
Adj. [ Sust. |~ (C)—rNacleo predicati

Sustantivo

ubg ante vo de su oracién

Paulus...Marium..mittit qui ...vallum intravit

"Paulo envidé a Mario. El cual/Este entrd en el vallado".

1.2. Como subordinante introduce oraciones susntativas.
Si falta el antecedente, 1la cara adjetiva del relativo
se vuelve inoperante, y le queda s6lo la sustantiva,
caracteristica que transmite a su oracién en su funcién

subordinante.

Cuando un adjetivo pierde

el sustantivo al que se



refiere, decimos que aquél queda sustantivado. Si aceptamos
el valor adjetivo de la oracién de relativo examinada
en primer lugar, hemos de concluir que, como adjetivo
funcional, podrad funcionalmente sustantivarse: CIC. Off.
1,118:

Frontera de oraciones

Verbo(——-%ﬁt. € (6,N)—| A. [sust. T—(C)—IMicleo predica
pubordinante tivo de su ora
cién
imitamur quos (imitari) cuique visum
est
"Imitamos quienes a cada uno le ha pare
cido'.

1.3. El1 relativo en funcién adjetiva solamente, puede
perder su capacidad de relacionar por si mismo elementos
de dos oraciones, por ende su valor subordinante, haciéndose
entonces equivalente a los demds pronombres. Se suele
traducir en este supuesto por anaférico o deictico: CIC.

Flac. 65:

ENMARCADOR
(G,M)— | Adj.|spgt. |—(C)—> sustantivo en su oracién
Subordinante
quam ob rem quaeso a vobis
""Por esa cuestién os ruego".

No obstante lo anterior, hay casos en que no desparece
la relacién subordinante establecida por el relativo.
Aunque la casuistica es muy variada y nos extenderiamos
desproporcionadamente en su ejemplificacién, si merece
que nos detengamos en un caso especial, el del genitivo

del relativo.

Cuando la cara sustantiva del relativo toma la forma

-13-




de genitivo, se convierte en adjetivo por las dos caras:
la primera por naturaleza, la segunda por funcién. En
este caso sigue habiendo relacién directa entre elementos
de dos oraciones, y sigue por tanto operando la func?én
subordinante del relativo: CIC. Lae. 62:

Frontera de oraciones

ENMARCADOR
Sustantivo (G,N) adj. [adj. —(C)~>Sustantivo de -
antecedente propio | func. su oracién
Subordinante
reddo ad Scipionem cuius omnis serme erat de -
amicitia
"Vuelvo a Escipidn del que de la conversacidn siempre/

era de la amistad".

2. El adverbio relativo

2.1. El adverbio relativo introduce, como subrodinante,
oraciones adverbiales secundarias, de modo paralelo a
las adjetivas introducidas por el pronombre, que hacen
referencia a un antecedente, Su matiz depende con frecuen—
cia del contexto.

Frontera de oraciones

ENMARCADOR
Adverbio| [¢€——[adv. 2° [ adv. 12|~} Verbo de su
Subordinante oracién
PL. Amph. 1143: (Matiz modal)
faciam ita ut iubes
"Haré tal como mandas".
PL. Trin. 668: (Matiz comparatico)
Ita est amor ballista ut iacitur
YEl amor es tal como una ballesta (que) se

lanza®.
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cesleus
PL. Amph. 203: (Matiz temporal)
ut illo advenimus
"*Cuando llegamos alli

continue delegit vives

acto seguido elegié las personas'.

PL. Capt. B856: (M. consecutivo)
ita faciam ut tu te cupias facere sumptum
"Obraré de tal modo que ti mismo desees hacer el —
gasto",
OV. Pont. 3,4,79: (Matiz concesivo)
ut desint vires

\\:iunque falten las fuerzas
tamen est laudenda volungzé\\

no obstante, ha de alabarse la voluntad".

2.2. El1 adverbio relative, si carece de antecedente,
introduce una oracién que desempefia la funcién que, de

existir, desempefiaria el antecedente.

ra _de_oraciones
ENMARCADOR
Verbo ¢— %r <— a§><2‘-’ l avd. 12| ____sVerbo de su
Subordinante oracién
PL. Bach. 228: (Matiz modal)
faciam iga ut iubes
"Haré €§l como mandas".
PL. Asin. 343:
in tonstrina ut sedebam (Matices)
"'como modal)
cuando Yo estaba temporal)
porque sentado en causal)
la barberia

me infit percontrarier -

me empieza a interrogar"

Al no haber un antecedente que haga de intermediario




entre la oracién subordinada y el verbo de 1la principal,
el adverbio relativo se encuentra en relacién directa
con los verbos de las dos oraciones. En estas circunstan-
cias es cuando el relativo pasa a denominarse subjuncién
o (mal 1llamda) conjuncién subordinativa, por considerarse

. 3
nexo de unién de los dos verbos .

Sea lo que fuere, pierde su valor relativo, al tiempo
que se vacia de valor adverbial, hasta llegar a la situacidn
en que lo vemos como mero transformador de oraciones

en elementos de oracidn.

Llegados a este punto, wuna oracién transformada
por una subjuncidén puede funcionar no sélo ya como adverbio,
sino como sustantivo en sus papeles propios de sujeto,

objeto directo o indirecto: CIC. 11,16,4:

~
Verbo¢— aq;ggE} AQSﬁ;lE-—————a Verbo de su oracién
Subordinante
suades ut ad Quintum scribam
'"Me aconsejas que (M. complet.)

escriba a Quinto"
para que (M. final)

2.3. El adverbio relativo en funcién secundaria
solamente respecto de un término de su oracién, pierde
su propiedad de relacién de dos términos, y pasa a funcionar

como un adverbio secundario no relativo: TER. And. 136:

(3) Esta evolucién no es desconocida en el pronombre. Cf. el
interesante articulo de Luis Riesco, "Aportaciones al estu -

dio del 'que' roménico", Emerita, 1.962, pp. 273-280.
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ENMARCADOR
adv.2¢ a ° L— Adverbio de su oracién
Subordfpante

reicit se in eum flens

quam familiariter.
"Se arrojé en sus brazos
sollozando

muy confiadamente”.
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LAS COFRADIAS DE ANIMAS EN LA PROVINCIA DE CIUDAD REAL:

- 1
|
EL CASO DE LA “BORRICA"™ DE TORRENUEVA. l

Francisco Asensio Rubio.

M2 Teresa del Pozo Arroyo.



I. ORIGEN DE LAS COFRADIAS DE ANIMAS.

El origen de las cofradias de animas hay que buscarlo
al comienzo de la Edad Moderna, asociadas a la articulacién
de los gremios; sin embargo la cofradia de las 4nimas
representaba a toda una colecitividad, atin a&esar de
que cada gremio tuviese devocién por un saﬁto/santa,
ya que representaba espiritualmente sus intereses' 1la

‘cofradia de é&nimas era intersocial, ya que la muerte
ocurria a todos los mortales, fuesen caballeros, nobles
o villanos. La muerte era lo tnico que unificaba a todos
en la sociedad del Antiguo Régimen, por éllo la cofradia
de é&nimas no estaba respaldada por un dnico gremio o
sector social, sino por 1la totalidad de 1la sociedad.
Esta misma razdén es la que explica que en casi todos
los pueblos, villas y aldeas de nuestra geografia nacional

poseyeran cofradia/s de 4nimas,

A pesar de estos elementales razonamientos hay que
decir que 1las cofradias de d&nimas tuvieron una fuerte
vigencia en 1la sociedad espafiola desde el siglo XVI,
dado que el miedo a la muerte no fué superado nunca por

el hombre, ya desde la misma prehistoria.

El miedo ancestral a la muerte del hombre se mezcld
en la sociedad cristiana espaficla con el culto a la muerte.
La iglesia ya desde la Edad Media, traté de preocupar
y concienciar al individuo de que su vida era una mera
transicién hacia el otro mundo, un pasar simplemente
hacia el mAs alld. La muerte era el umbral, la puerta
de paso de una situacién a otra; el hombre que desde
siempre habia tenido miedo a ese 'umbral'" tratd, desde
la misma vida terrenal, ganarse el descanso eterno de

las almas ya enviadas al otro mundo.

En esta posicidén nacieron las cofradias de éanimas,
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asociadas al culto catdélico propio de 1la Espafia estricta
y severa del siglo XVI. El culto catdlico elegido como
razén de estado desde esta fecha fortalecidé en todo momento
la formacién de las cofradias de &animas, reforzando mas

el fervor popular y la creencia en la muerte.

La historia de estas cofradias de &nimas hasta el
siglo XVIII serd parte de la misma Historia de Espafia.
Los avatares ideoldgicos de nuestro bais, las filosofias
seculizadoras de la Ilustracibén, los movimientos internos
en el seno de la misma iglesia espafiola, serédn factores
determinantes para la vida misma de dichas cofradias

de animas.

El comienzo de la sociedad contempbréneas, cuyas
raices hay que buscarlas en el siglo XVIIiI, serd el princi-
pio del fin. Las cofradias de animas, al ser desarticulados
todos los gremios y cofradias religiosas, por la filosofia
racionalista y liberalizadora del siglo XIX, acabarian
desapareciendo. Su funcidén social y teoldgica no encajaba
en una sociedad en proceso de transformacién, ya que
las coordenadas por las que habian surgido a finales
de la Edad Media habian desaparecido. E1 mundo contempora-
neo expresaria sus vivencias religiosas desde otras perspec—

tivas y manifestaciones, tanto formales como de contenido.

A pesar de éllo, algunas cofradias de &nimas subsistie-—
ron a la Edad Contemporédnea. En Espafia la fuerte contraposi-
cién entre la Espafia industrial y avanzada y la Espafia
agraria y atrasada, posibilitaron -en relacién con ésta
Gltima~ la pervivencia de modelos de religiosidad propios
del pasado. Esta es la razén de que existan cofradias
de é&nimas en la provincia de Ciudad Real, ya que han

subsistido hasta la actualidad, gracias a que esta provincia



ha albergado a una sociedad fuertemente ruralizada vy
dependiente econdmicamente de la agricultura. En este
caldo de cultivo sociocecondmico han pervivido tradiciones
ancestrales, entre éllas las cofradias de &nimas, denomina-
das en Almedina "Baile de Animas", en Calzada de Calatrava
“pPecado Mortal", en Albaladejo "Danza de Animas", en

Torrenueva '"Borrica", etc.

II. LAS COFRADIAS DE ANIMAS EN LA PROVINCIA DE CIUDAD
REAL EN EL SIGLO XVIIT.

Para la reconstruccién y elaboracidén de este capitulo
manejaré como fuente de informacidén esencial "El Censo
de Gremios, Cofradias y Hermandades" del Conde Aranda,

redactado en el Gltimo cuarto del siglo XVIII.

Es muy interesante, como afirma su prologista y
transcriptora, Maria del Prado Ramirez, la recopilacidn
y publicacidén de este Censo, ya que nosda datos importanti-
simos para estudiar algunos aspectos permanentes de nuestra
etnografia y cultura ciudarrealefia. Este es el caso del

estudio de las cofradias de animas.

Pero pasemos a examinar el Censo de Aranda de cofra-

dias, particularmente las de animas.

A finales del siglo XVIII existen en la provincia
de Ciudad Real 34 cofradias de &nimas, que se correspondian
con Alcazar (y varias aldeas anejas), Almadén, Almagro,
Calzada, Ciudad Real, Daimiel, Torrenueva, Malagdn, La
Solana, Pozuelo, Valdepefias, Membrilla, entre 1las mas

importantes (1).

Las caracteristicas de estas soldadescas y cofradias

de Animas son las siguientes:
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a) Las cofradias se subvencionan mediante limosnas
y subastas. Fuentes secundarias suelen ser las recaudaciones
mediante bailes, tal y como se hacen en la villa de la
Solana. Estas dltimas formas de recaudacién son un tanto
hetercdoxas, pero suelen ser normales en la vida religiosa
espafiola, habida cuenta que no habia demasiadas diversiones

sociales admitidas por el poder.

b) La organizacién de las fiestas de &nimas se hacen
en base a dos sistemas mayoritarios: cofradias y soldades-
cas. Las cofradias tienen un carécter paralelo al resto
de las existentes en cada pueblo; normalmente la cofradia

era dirigida o gobernada por un Hermano Mayor o Mayordomo.

Las soldadescas tenian una continua presencia en
la vida religiosa provincial, ya que normalmente actuaban
en Semana Santa, Carnaval, é&nimas y otras fiestas. El
cardcter paramilitar y cuasi religioso son parte del
cardcter medio civil, medio religioso, medio secular

de las soldadescas.

La estructura organizativa de las soldadescas era,
bésicamente, un capitadn, un alférez y varios soldados.
Este era el caso de las soldadescas de Castellar de Santia-—

go, Carrizosa, Malagdn y Lanza.

Por el contrario habia soldadescas mas complicadas
que las anteriores (variantes de los modelos expuestos),
tal cuales eran las de: La Solana, compuesta pro 12 capita-
nes, los respectivos alféreces y soldados; o las cofradias
o soldadescas de los "rotos" y los "guapos" (pobres-ricos)
de Santa Cruz de Mudela y Villanueva de la Fuente; o

la cofradia de los "galanes" y los "ricos" de Villarrubia

de los Ojos.




c) El destino del dinero recaudado por estas cofradias
o soldadescas, iba dirigido esencialmente a la realizacidn
de misas, y en algunos casos, los menos, a la inversidn
del dinero en alguna fiesta o degustacién gastronémica,
especialmente a refrescos (Calzada, Ciudad Real, Valdepefias,

Caracuel de Calatrava y Villarrubia de los Ojos).

Ocasionalmente parte del Dbeneficio se destinaba

a pSlvora, ese era el caso de Villanueva de la Fuente.

Cada cofradia, en funcidén de sus ingresos e incidencia
social, celebraba mas o menos misas. En Alcézar, la cofradia
de 4animas celebraba una cada domingo, la de Granatula
celebraba misa cada dia, y una especial el dia de San
Miguel; la cofradia de 4&nimas de Villamanrique celebraba
una todos los meses del afio y otra el martes de carnaval,
Por el contrario lo usual era que cada cofradia de éanimas
celebrase una sola misa en una fecha concreta del afio:
Navidades, Carnaval, San Miguel, Los Santos Inocentes,

Todos los Santos, etc.

Frecuentemente las cofradias de animas hacian excepcio-
nes en sus préacticas religiosas, ya que muchas de éllas
celebraban misas en ocasiones solemnes, tales como la
muerte de un cofrade. Esto era bastante habitual, 1lo
que no era del todo frecuente era lo que se practicaba
en Torralba de Calatrava: si el fallecido era cofrade
de é&nimas masculino, recibia la gratificante suma de

40 migas, si era cofrade mujer sélo recibia la mitad.

ch) El1 calendario de actuaciones de las cofradias
de 4nimas era muy variado a lo largo de la geografia
ciudarrealefia. Las celebraciones de sus fiestas y obligacio-

nes religiosas transcurren esencialmente en Carnaval
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(lunes, martes y miércoles de dicha semana), este era
el caso de Villarrubia de los Ojos, Calzada de Calatrava,
Malagén o Torrenueva; Navidad, San Miguel (29 de septiem-

bre), Mayo Agosto o Noviembre.

El hecho de que la mayoria de las cofradias de animas
celebren en la provincia su fiesta en Carnaval, guarda
relacién estrecha con el caracter que posee el Carnaval
de subversién del orden, de "juego". La vida y la muerte
se unian asi estrechamente en unos dias propicios para

la parodia del mundo.

ITI. GEOGRAFIA DE LAS COFRADIAS DE ANIMAS EN LA PROVINCIA
DE CIUDAD REAL EN LA ACTUALIDAD.

Las cofradias de é&nimas, debido a su difusién y
su transcendencia popular, han pervivido hasta la actuali-
dad, en algunos pueblos de la provincia de Ciudad Real.
Los motivos de esa pervivencia son complejos de explicar,
no ya porque la simplificacién en la explicacidn sea
en si limitada, sino porque han sido diversos elementos
los que las han hecho subsistir. Especialmente el ser
Ciudad Real una provincia fuertemente ruralizada, ha
permitido la pervivencia de modos de vida tradicional,
y por tanto de sus manifestaciones culturales, tanto

las festivas como las religiosas.

Pero pasemos a examinar el caso de cada uno de éllas.

La primera es la de Albaladejo.

Albaladejo es wun pueblo pequefio de la provincia
de Ciudad Real, situado en la parte sureste de la misma,
y perteneciente el partido judicial de Infantes, antiguo
Campo de Montiel. Su economia depende exclusivamente

de la agricultura, y en menor proporcién de la ganaderia.



El origen de la cofradia es dudoso, aunque presumible-
mente debié fundarse en el siglo XVII, como casi todas
éllas; no figura sin embargo en "El Censo de Cofradias"

de Aranda de 1770-71.

En el caso de Albaladejo, la cofradia de animas
aiin hoy en dia es explicada por algin investigador local,
desde una perspectiva poco cientifica y un tanto oscuran-

tista.

Pero pasemos a la fiesta. La '"Danza de Animas" se
celebra en el tiempo del Carnaval, durante los tres primeros
dias del mismo, cerrandose 1la recaudacién y los actos
el miércoles de ceniza. Ultimamente 1la fecha de la misma,
en funcién de su pretendido '"refuerzo", ha sido cambiada

de fecha.

A pesar de la danza de los tres dias de Carnaval,
la recaudacién y ejecucidén de la fiesta se hacia nueve
dias antes, tocando las campanas y los tambores y ofreciendo
"correr la bandera" por parte de aquellas personas que

tenian alglin familiar en precario estado de salud" (3).

La danza consistia en un baile realizado por ocho
hombres, ataviados con trajes y cintas de colores diversos,
que danzaban alrededor de una vara vertical. Otro portaba
una bandera y otro portaba una porra de esparto, todos

éllos bailaban al unisono y de comin acuerdo.
La danza era ejecutada delante de las puertas donde
se hacian ofrenda para las éanimas, y de esa manera se

recaudaba el dinero para la misa de &nimas.

Pasemos a ver ahora "El baile de &nimas" de Almedina.
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Dicha poblacién esta situada también en el Campo
de Montiel (razén por la que guarda cierta relacidén con
la fiesta de é&nimas de Albaladejo), y posee una poblacidn
escasa y dependiente de las actividades agrarias y ganade-

ras.

Dicha cofradia estd formada por unos diez hermanos,
por encima de los cuales se situaba el "“animero mayor",
quien ese dia posee todo el poder en el pueblo, ya que
el alcalde le concede la vara de mando edilicio. Cuando
el ‘"animero mayor' se situaba delante de una persona
podia 'multarla" con la frase "yo te denuncio'". Las multas
pueden ser pagadas en metdlico o en especies. Una vez
obtenido el botin de cada particular se le da a besar
uno de los mialtiples crucifijos que portan los acompafiantes,
todos éllos dejados -junto con 1la campanilla que les

anima- por la iglesia.

Con 1los beneficios de la recaudacidn los hermanos
celebran una comida de hermandad, y con lo que les queda
hacen una subasta en el baile de medianoche, con el que
termina la fiesta. El dinero de la subasta se destina

para misas de adnimas y obras de caridad.

Lo significativo de esta danza de 4&nimas, a pesar
de lo peculiar de la misma fiesta, reside en la fecha
en que se celebra: 28 de diciembre, dia de "“los Santos
Inocentes". Esta fecha es usada por las cofradias de

adnimas para sus festejos y actividades, aunque no es

el més habitual.

Para la investigadora Ramona Ciudad Ciudad, que
ha descrito dicha fiesta, las cofradias fueron el 'marco
legal" wutilizado por las personas de una colectividad

para impulsar fiestas de escaso cardcter religioso (4).




También en Calzada de Calatrava se conserva una
fiesta religiosa parecida: "E1 Pecado Mortal'". Dicha
fiesta por sus caracteristicas y connotaciones guarda
estrecha relacién con las cofradias de animas. Temporalmen-~
te las cofradias de &nimas coinciden con 1la actuacién
del "Pecado Mortal", el Miércoles 'de Ceniza y la Cuaresma.
La recaudacién, tanto en las cofradias de éanimas como
en "E1 Pecado Mortal" se hace voluntariamente y como
resultado de un beneficio: "dinero'"; y finalmente, el
objetivo 1ltimo es el mismo: decir misas para las &nimas
del Purgatorio. Por éllo se puede concluir diciendo que
una y otra son una misma cosa, aunque formalmente dichas
fiestas se nos presenten bajo distintas apariencias y

manifestaciones (5).

En las fechas descritas -Miércoles de Ceniza a Miérco-
les Santo- en Calzada se organiza una serie de rondas
en parejas (dos mujeres solamente), todas las tardes
de siete a ocho. Las dos mujeres pasean con un farolillo,
una campana y un cesto, donde recogen las limosnas de
los viandantes, ya que no se les permite recaudar dinero

en el interior de las casas.

Las parejas que piden son el resultado de una promesa;
de las dos mujeres que salen tan sélo una de éllas suele
hacer la promesa, y la otra soloc le acompafia (generalmente

un familiar).

El nimero de é&lias es ilimitado, se registran hasta
10; la comunicacién al parroco de la intencidn de salir
es imprescindible, dado que es éste quien facilita la
campanilla. Hasta hace pocos afios s6lo salian una pareja,
y el resto que les interesaba "“salir"', y no lo conseguian,

quedabane eximidos de la promesa con la intencidn.
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La recaudacién se entrega integramente a la parroquia

para misas de animas.

Por WGltimo, en Bolafios de Calatrava, 1la cofradia
de 4&nimas que posee actualmente una léanguida vida, un
hombre, el animero, con campanilla en mano, recauda dos
o tres dias antes del 1 de noviembre (festividad de “Todos
los Santos") el dinero para la misa de animas y objetos
en especie para una subasta con el mismo fin. La subasta
o rifa se realiza el dia 1 de noviembre y la misa de

difuntos se celebra al dia siguiente.

Finalmente, y como caso aparte, analizaremos la

"borrica" de Torrenueva.

IV LA FIESTA DE LA "BORRICA" EN TORRENUEVA.

Torrenueva es un pueblo del Campo de Montiel, situada
en la parte sureste de la provincia de Ciudad Real, posee
actualmente una poblacidén de unos 3.5(?0 habitantes aproxima—
damente, y sus habitantes viven esencialmente de la agricul-

tura, y en menor cuantia de la ganaderia.

La fiesta de la "borrica" que se realiza en Torrenueva
desde hace muchos afios, para algin erudito local, fué
el resultado de la accién de gracias del pueblo por la
llegada de heridos o enfermos de las campafias de Flandes.
la verdad es bastante distinta, ya que la '"borricad" de
Torrenueva es una simple fiesta de &nimas, como cualquier

otra de las que actualmente existen en la provincia de
Ciudad Real.

La peculiaridad de la fiesta reside en que sus elemen-
tos formales se utilizan los animales de tiro, muy particu-

larmente el burro, aunque ya cada vez van quedando menos,




tanto burros como mulas o caballos, La incorporacidn
de 1los vehiculos mecanicos a las faenas apricolas ha

producido esta situacidén cualitativa. Los animales comien-

zan a perder su papel, incluso en las zonas mis rurales:

de la provincia de Ciudad Real.

La fiesta de la 'borrica" se celebra en Torrenueva
el Martes de Carnaval de cada afio, siendo el Unico dia
de su celebracién éste. La razén de la celebracién de
esta fiesta es sencilla, ya que es en Carnaval cuando
coincide el comienzo de la Cuaresma y el fin del Carnaval,
la vida y la muerte de una estacidén, el invierno y la
primavera. Histéricamente las cofradias de animas celebran
en estos dias del Carnaval las fiestas de énimas, y ain
hoy, como hemos descrito, lo celebran Malagén, Albaladejo,

etc.

La primera noticia fidedigna que poseemos de 1la
celebracién, no de la '"borricd" tal como hoy la conocemos,
sino de la existencia de la cofradia de animas de Torrenue-
va, pertenece a 1.794, en esta fecha un matrimonio, Alfonso
del Rio y Josefina Matas donan dinero para la cofradia
de é4nimas de 1la localidad. A pesar de ésto, que es lo
que se conoce en Torrenueva, hay que decir que existe
documentacién anterior a la arriba citada. En concreto
en el Censo de Aranda de "Hermandades y Cofradias", de
1.770, hay una referencia anterior a la que el pueblo
de Torrenueva conoce sobre la cofradia de animas o '"borri-
cd": "Que en Carnestolendas de cada afio (entiéndase Martes
de Carnaval) promuebe el pueblo una soldadesca reducida
a excitar limosnas para las benditas Animas las que combier-
ten en misas y sufragios por éstas sin tener alguno particu-

lar" (6).

Esta 1dltima cita hace pensar que 1la fiesta data
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de afios antes de lo que en un principio se cree, aunque
es dificil verificar exactamente cuando se creb; éllo,

sin embargo, no es lo mas importante para el etnégrafo.

DESARROLLO DE LA FIESTA

Nueve dias antes del Martes de Carnaval, el vecino
que ha hecho la promesa de sacar la bandera de &nimas
{en la medida que se le ha complido una peticidén hecha
con anterioridad a la divina providencia), va a casa
del cura parroco de la localidad para retirar la bandera
de &nimas -antes de sacarla ha de notificar con anteriori-
dad al cura que se tiene intencién de sacarla; en caso
de existir més postores deberdn sacarla otro afio, si
quieren sacar una de las dos banderas grandes-. El que
retira la bandera la conduce a su casa donde la tiene
los nueve dias que transcurren desde este dia al martes
del Carnaval, donde se sacard por las calles conveniente-

mente.

El mismo dia que se retira la bandera, se retira
también el bastén de mando que simboliza la autoridad
el alcalde, aunque sea entregado por el cura; también
se lleva a su casa el penitente un tambor, instrumento
de percusién que se utilizard el mismo dia de la fiesta.
La utilizacién del bastén de mando y el tambor no son
exclusivos de la fiesta de &nimas de Torrenueva, en Almedi-
na también se utilizan por los danzantes de la cofradia

de animas.

Existen dos banderas grandes y otras 70 chicas de
bolsillo, cada una de las pequefias pagard el dia de la
fiesta una cantidad para la misa de &nimas. las banderas
tienen sobre el fondo negro el emblema de los piratas,

es decir, una calavera y dos tibias cruzadas de color




amarillo. Las banderas de bolsillo son idénticas, de
color negro, y tiene como emblema una cruz amarilla.
Todas ellas estdn bendecidas y se guardan en la casa

del cura durante todo el afio.

Durante 1los nueve dias que la bandera reside en
la casa del penitente, debe estar iluminada durante las
24 horas del dia, acompafiada de las lamparillas de difuntos
correspondientes; durante estos mismos dias en la casa
del penitente se realiza un novenario cada dia, al que
acuden los familiares del penitente, amigos y vecinos,

predominantemente mujeres.

El dia de 1la fiesta de é&nimas o "borrica", Martes
de Carnaval, el que hace la promesa, por la mafiana tempra-
no, coloca la bandera en el baledn o en una ventana de
su casa, con la finalidad de que todo el mundo sepa quien
es ese afio el que hace la promesa (también donde hay
que ir a beber y comer), esta bandera ondea hasta las
tres de la tarde que se organiza la cabalgata, que da

paso a la fiesta.

Mientras, ese mismo dia por la mafiana, los que han
realizado la promesa acuden a una misa de difuntos a
la iglesa parroquial del pueblo. A dicha misa acuden

también las autoridades del pueblo.

A las tres de la tarde se descuelga la bandera del
balcén o ventana por el penitente, quien desde esta hora
se encuentra subido a un cabllo (que antes debid ser
burro) (7); otro familiar recoge el bastén y otro el
tambor, convenientemente instalados en caballos también.
Cuando las dos banderas grandes son sacadas, la que posee

el bastén de mando y el tambor, debe recoger, por decirlo
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de alguna manera, a la menos importante o segunda; desde
alli se organiza el cortejo que va de una a otra parte
del pueblo, visitando preferentemente la ermita del "Santo
Cristo" (se cree que la visita obligada a esta ermita
obedece a que alli existié un cementerio), San Antén
y San Juan. Durante todo el recorrido los del cortejo
siguien al abanderado, recalando en las casas de los

penitentes para comer y beber.

Posteriormente, las autoridades y el cura ({aproximada-
mente hacia las 5 de la tarde) se sithan en la puerta
de la casa del parroco, préxima a la plaza principal
del pueblo, y el cortejo festivo comienza a desfilar,
por supuesto el primero el gque conduce la bandera principal,
y después el resto. La bandera se deposita en manos del
cura, no sin antes de besarla, y el bastdén de mando también,
ofreciendo voluntariamente el dinero correspondiente;
el resto de los acompafiantes, especialmente los que poseen
la bandera de bolsillo ofrecen a pi'e, aunque es frecuente
dejar el caballo a los otros para que vayan pasando y
dejando la bandera y el dinero. la fiesta concluye cuando
todos han dadoe su 'ofrecimiento" al cura; la duracién
temporal de 1la fiesta no excede las dos o tres horas,

hacia la caida de la tarde concluye todo.

El dinero recaudado es para el funeral y el novenario
que se dice a las é&nimas, y se inicia al dia siguiente
del Martes de Carnaval. Ultimamente se destina el dinero

para obras sociales.

Durante todo el +tiempo que dura la fiesta, por 1la
tarde y a partir de las tres, todos los vecinos del pueblo
acuden a la casa del penitente/s a degustar y beber,

limonada y frutos secos. Paralelamente, y en la misma




casa, Se prepara una mesa especial con comida especial
para las autoridades. En algunos casos el costo de la

fiesta ha alcanzado las 100.000 pesetas.

Curiosamente los restos de la fiesta celebrada en
la casa del penitente no pueden ser consumidos por los

familiares, sino que deben dirselo a los pobres.

Cuando un afio nadie hace ofrecimiento a las &nimas
de sacar la bandera, el pueblo saca la misma y hace el

ofrecimiento popularmente.

V. CONCLUSIONES.
De la descripcién de la fiesta de énimas de la provin-
cia podemos concluir lo siguiente:
~ Que las cofradias de &nimas tenian como objetivos esencia-
les ayudar a los mortales, mediante una promesa. La
gsalud era el objetivo primordial de las mismas, y ayudar
a salir del Purgatorio a las almas de fallecidos que

alli residen penando.

- Que las cofradias de &animas sirivieron y han servido
como elementos formales para acrecentar la devocidn
religiosa, pero a la vez se convirtieron en un sistema

de escape al rigido sistema social.

- Las fiestas que hemos descrito, incluida la '"borrica",
no son ni mas ni menos que los residuos que han quedado
de aquellas cofradias de 4animas, que nacieron para
cumplir un papel en la vida social y cultural de 1los
pueblos de nuestra geografia provincial, y que han
quedado desclasadas con el paso del tiempo de la sociedad

que las hizo nacer.
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(1).

(2).

(3).

(4).

NOTAS

Existian cofradias de animas en las siguientes ciudades
y pueblos: Alcazar, Almadén, Almagro, Calzada de
Calatrava, Caracuel, Ciudad Real, Corral de Calatrava,
Daimiel, Grandtula, Torrenueva, Castellar de Santiago,
Cézar, Alhambra, Terrinches, Carrizosa, Alcubillas,
Fuenllana, Villahermosa, Ossa de Montiel, Puebla
del Principe, Villamanrique, La Solana, Malagdn,
Miguelturra, Moral de Calatrava, Santa Cruz de Mudela,
Torralba de Calatrava, Valdepefias, Villarrubia de

los 0jos.

Para Pedro J. Ramirez Aparicio, en su articulo '"La
Danza de Animas de Albaladejo", el origen de 1la
cofradia era el resultado de una (dvertencia de las
animas por el robo de parte de lo que le correspondia
a la cofradia por "danzante" de la misma. Esta explica-
cién es bastante ingenua y olvida que la cofradia
de 4&nimas defendia la estructura de poder de la
Iglesia en lo espiritual, y reforzaba econdémicamente

el papel de la Iglesia en Castilla.

Varios, ETNOLOGIA; 22 Jornadas de etnologia de Casti-

lla~La Mancha, articulo de Ramirez Aparicio, Pedro
J.: "La danza de &nimas de Albaladejo", ed. Junta
de Comunidades de Castilla-La Mancha, Toledo, pg.
185.

Varios, ETNOLOGIA; 32 Jornadas de etnologia de Casti-

lla-La Mancha, articulo de Ciudad Ciudad, R.: “El
baile de animas de Almedina", ed. Junta de Comunidades

de Castilla-La Mancha, Ciudad Real, 1.986, pp. 293
a 297.



(5).

(6).

(7).

(8).

Varios, ETNOLOGIA; op. cit., articulo de Fernandez
Herraez, C.: "La apocaliptica ronda del Pecado Mortal',
pp. 59 a 64.

Dicha autora sostiene que las cofradias de é&nimas
tienen en si fines distintos, aunque las diferencias
son muy insignificantes.

“En el culto de las &nimas las plegarias van orientadas
a la salvacién de las almas que se encuentran en
el Purgatorio y que mediante los rezos de los humanos
pueden alcanzar la gloria. Sin embargo, la intencién
de la ronda del pecado moratal es advertir a aquellos
pecadores de que han de arrepentirse antes de que

sea demasiado tarde y les sorprenda la muerte".

pp. 61.

Ramirez, M2 del Prado.: Cultura y religiosidad popular

en el siglo XVIII, B.A.M., Cjudad Real, 1.986, pg.

162.

Curiosamente un afio que nevd copiosamente, no se
pudieron sacar los caballos para realizar la fiesta,

y la misma se realizdé en tractores y remolques.

Queremos dar las gracias por la ayuda facilitada
a Pedro Gonzalez Hidalgo, de quien hemos manejado

"Martes del Carnaval en Torrenueva'.

su articulo:




VI. APENDICE.
TEXTO DEL NOVENARIO DE ANIMAS DE TORRENUEVA.
MODO DE HACER ESTA SANTA NOVENA

Hecha la sefial de la cruz, y considerando que Dios
mira y penetra el interior de tu corazén, procuraréas
hacer un fervoroso acto de contricidn. Después pediras
al Sefior una intencién recta y pura en el novenario y
en todas las demés horas del dia. Si te sientes en concien-
cia de pecado mortal, la primera diligencia debia ser
confesarte. Mas si no te hallas en disposicién de hacerlo,
ofrece principalmente el novenario a las almas, a fin
de que te alcance misericordia para confesarte bien .-
o en el medio o al fin de élla. Luego rezarias la oracién
siguiente, no de corrida, sino despacio, y asi en los
demas dias, que por esta razén la novena no se llama
recitacién o lectura, sino fervorosa meditacidén, en virtud

de la cual se ha de reparar y ponderar.

DIA PRIMERO

Por la sefial de la santa cruz.

ACTO DE CONTRICION

Sefior mio Jesucristo, Dios y hombre verdadero, Crea -
dor, Padre y Redentor mio, por ser vos quien sois, bondad
infinita, y -porque os amo sobre todas las cosas, me pesa
de todo corazén de haberos ofendido y me' pesa de que
no me pese mas. Propongo firmisimamente no volver a pecar,

y huir las ocasiones de ofenderos.

Ofrezcoos mi vida, obras y trabajos en satisfacién
de mis culpas y pecados: y confio en vuestra clemencia
infinita que me perdonareis por los méritos de vuestra
preciosisima sangre, y por los dolores y légrimas de
la Santisima Virgen,

Madre y Sefiora nuestra, y me dareis




gracia para enmendarme y perseverar hasta 1la muerte.

Amén.

ORACION PARA TODOS LOS DIAS

10h  dulcisimo Jes(is! 8Si clavado en esa Cruz sois

padre de miserables, por ser padre de misericordia, usad
conmigo de vuestra gran misericordia porque yo soy el
mas vil y miserable pecador. Por vuestra Pasién Santisima
mirad con ojos compasivos a mi alma y a todas las del
Purgatorio, y por los dolores y amarguras de nuestra
divina Madre, Madre piadosisima y refugio de pecadores,
concededme un verdadero dolor de mis culpas, y librad
a las almas de aguellas penas, dandoles en 1la gloria

el descanso que las prometisteis. Amen.

Hechas las diligencias indicadas, y que en primer
lugar deben practicarse cada dia, rezareis la siguiente
oracién, adorando los sagrados pies de Cristo clavado

en la cruz.

ORACION
Redentor mio, amor de 1las almas puras: por el dolor

¥y paciencia que tuvisteis cuando os clavaron en la cruz,
pasad mi alma con el clavo de nuestro santo amor y dirigid-
me por el camino de vuestra divina ley. Postrado a vuestros
pies os adora, dulcisimo Jesfis, y por la pena gque sintid/
vuestra dolorosa Madre, os suplico que libreis a las
almas de aquellas penas, llevéndolas al eterno descanso

de la gloria. Amén.

Se rezaridn cinco Padre Nuestro y cinco Ave Maria
en reverencia de Jesucristo; y en sufragio de las almas

del Purgatorio, y luego se dirad la siguiente.




ORACION

10h buen Jests, Rey de 1la glorial! Librad de las
penas del Purgatorio a las almas de los finados; libradlas,
Sefior, de las penas y dolores que padecen, por lo que
Vos y vuestra Madre dolorosa padecisteis en el Calvario.
En sufragio de todas éllas ofrecemos. Dios mio, vuestras
siplicas, penitencias y suspiros, Jjunto con un verdadero
arrepentimiento de nuestros pecados. Aceptad, Sefior,
esta depreciacién y haced que pasen las benditas almas
de la oscuridad y tristeza de las penas a la luz y alegria

de la gloria. Amén.

Aqui pensando en las penas hacer libas que las santas
almas padecen en el Purgatorio, escitard cada uno su
devocidn, pidiendo interiormente a Cristo crucificado
lo que intenta alcanzar como fruto de esta novena y el
alivio de las santas almas. (Y después podradn decirse

los lamentos de las almas, que estén al fin).

DIA SEGUNDO

'Oh mano derecha del Salvador, mano de los predestina-
dos! ICudnto os fusta la redencién de 1los pecadores,
que os tiene clavado en esa cruz! Estaos siempre, Dios
mio, a mi derecha, para que esté yo a la vuestra en el
dia del juicio final! Por ese dolor que sufristeis, y
por los que sufrié vuestra dolorida Madre, obra singular
de vuestra diestra, alagadla compasivo a las almas del
Purgatorio. Ya que os dignasteis predestinarlas en gracia,
dadlas el fruto de la predestinacién;en la eterna gloria.

Amén.

Cinco Padre Nuestro, etc., y la oracién !0h buen

Jesis!, etc y se concluird como en el primer dia.



DIA TERCERO
Hecho el acto de contricién, y dicha 1la oracidn

10h dulcisimo JesGs!, etc, se dird la siguiente.

ORACION
Dulcisimo Jests, 8i vuestra mano izquierda, aunque

tan divina como la derecha, sefiala a los réprobos y que
serén condenados, adoro vuestra soberana justicia: y
temblando de temor de ser uno de los réprobos por la
multitud y pravedad de mis pecados, os suplico que me
paseis de la izquierda a la diestra, pues que apelo del
rigor de vuestra misericordia. Y los dolores de la Reina
de los Angeles cuyos verdaderos devotos nunca serédn répro-
bos, os ruego humildemente que paseis las almas del Purgato-
rio al cielo, del trabajo al descanso de la gloria, en

donde alaban vuestras misericordias por toda la eternidad.

Amén.

DIA CUARTO
Hecho el Acto de contricién, y dicha 1la oracién

10h dulcisimo Jesus!, etc, se dira la siguiente.

ORACION
Jesiis amantisimo, si los azotes son castigo de escla-

vos, y principalmente de los pecadores, que se hicieron
esclavos del demonio, gcémo a vos, autor de nuestra liber-
tad, os miro desfigurado por los azotes? !Ay, infame
de mi, y cbémo pagasteis en vuestro cuerpo purisimo las
sensualidades abominables de mi cuerpo! Propongo, Sefior,
hacer verdadera penitencia y mortificar mis apetitos;
lo cual, junto con los crueles azotes que padecisteis
en la columna, os ofrezco en sufragio de las almas del
Purgatorio. Por los dolores que sufrié vuestra amorosa

aceptad esta mi voluntad,

Madre en este paso tan afrentoso,




que es y sera siempre de amaros y serviros. Amén.

Se concluira como el primer dia.

DIA QUINTO
Hecho el acto de contricién y dicha la oracién 10h

dulcisimo Jesiis!, etc, se dird la siguiente.

ORACION

Los pecadores se coronan de rosas, y Vos floridisimos
Nazareno, estais coronado de espinas !0h si esa corona
se fijase en mi cabeza para arrancar de una vez de élla
la soberbia y todo género de malos pensamientos! !0h
si se hincase en mi conciencia una espina siquiera, y
no me dejase descansar hasta que mudase la vida! No quiero,
Dios mio, en este mundo corona de flores, sino de espinas
por vuestro amor. Por la que taladro vuestra cabeza santisi-
ma y el afligido corazén de vuestra dolorida Madre. Madre
mia clementisima, conceded a las almas la incorruptible

corona de gloria. Amén.

Se concluirad como el primer dia.

DIA SEXTO
Hecho el Acto de contricién, y dicha 1la oracién

'0h dulcisimo Jesis!, etc se dirad la siguiente.

ORACION

!Que vos derramaseis amargas l&grimas en la cruz,
Yy Yo no derrame una légrima siquiera por mis pecados!
'Ay, Dios mio! !Cuédn ciego estoy y lejos de conocer cuin
mala y perversa cosa es haberme apartado de Vos! Iluminad-
me, iluminadme, buen Jesis, que scis 1luz del mundo y

guia de los que van errados! Por vuestras léagrimas, y




por las que vertié la dolorosa Virgen, ablandad mi corazén,
y dadme 1légrimas de contricién, pues deseo 1llorar mis
culpas con l&grimas de sangre. Enjugad las tristes ligrimas
de las almas del Purgatorio; hacedlas participes de 1la
alegria de vuestro divino rostro en la patria celestial.

Amén.

Se concluiri como el primer dia.

DIA SEPTIMO
Hecho el Acto de contricién, y dicha 1la oracién

10h dulcisimo JesGs!, etc, se dira la siguiente.

ORACION

1Si la sed que Vos tuvisteis de la salvacidn de
las almas, la tuviera yo de mi salvacidén! !Ay, Redentor
mio! tcémo tendria virtudes, asi como ahora sélo tengo

vicios y pecados! Gustasteis la amargura, y no quisisteis
el alivio, por satisfacer 1lo que yo habia faltado con
los excesos de mi boca y desenfrenada lengua. Perdonad,
buen Jesis, poned orden en mi lengua y boca; y por el
silencio modestisimo de vuestra dolorida Madre, que jamas
abrié sus labios, padeciendo un sin fin de penas, apagad
la sed ardientisima de 1las almas del Purgatorio; sed
de veros a Vos, de gozar de Vos, de reinar con Vos, y

de bendeciros por toda una eternidad. Amén.
Se concluird como el primer dia.
DIA OCTAVO
Hecho el acto de contricién, y dicha -la oracidn

10h dulcisimo Jesils!, etc, se dird la siguiente.

ORACION
¢De qué trabajos puedo yo quejarme, Jesis dulcisimo,




cuando os contemplo sensiblemente desamparado en la cruz?
El Eterno Padre os dejaba padecer como si no fueseis
su Hijo, y la vista lastimosa de vuestra afligidisima
Madre os aumentaba més los delores. 10h ejemplo que confunde
mi impaciencia en los trabajos! Enviadme, Sefior, 1los
trabajos! que os plazca; pero al mismo tiempo la paciencia,
que es el camino real del cielo. Por el gran desamparo
que sintid la Virgen pura cuando expirasteis delante
de sus ojos amparadme contra todas las tentaciones en
la vida; amparadme ante la hora de la muerte. Y por aquel
mismo desamparo, amparad a las almas del Purgatorio,
que es vuestro amparo, y en él la Virgen Maria confian

veros cara a cara en la gloria. Amén.
Se concluiréd como el primer dia.

DIA NOVENO Y ULTIMO

Hecho el Acto de contricién, y dicha la oracidén

10h dulcisimo Jesis!, etc, se dira la siguiente.

ORACION

'0h lanza cruel que abriste el costado del Salvador,
ya difunto! 1Cudn dulce y amorosa serias para mi, abriéndo-
me puertas y entradas francas en el dulcisimo Corazén
de Jesis! !0h Corazén de Jesds! 10h Corazén de Maria!
a quienes hiridé aquella terrible lanza! arrancad mi corazén
y Jjuntadlo con el vuestro, para que sea un corazdén honesto,
un corazén paciente y un corazén humilde; un corazén
que se derrita en amor de Dios y del préjimo, y sea tan
compasivo con las almas del Purgatorio y demds necesitados
que con las obras manifieste la compasién con que se
los mira. De todo corazén me pesa, dulcisimo Jesis, de

corazén os amo, y de corazén os ruego; consolad a las

almas del Purgatorio,

que tanto suspiran por ir al cielo.



Consoladlas, Padre de misericordia y Dios de toda consola-
cién. Por el Purisimo Corazén de Maria, sed siempre el
consuelo de mi corazén; me pesa; y me pesard mientras
viva, de haberos ofendido, porque sois y sereis siempre

Jes(s duefio de mi corazdn. Amén.

Se concluirad como el primer dia.
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“VALDEPENAS DURANTE LA DICTADURA DE
MIGUEL PRIMO DE RIVERA.

1.923-1.930"

Maria Paz Aguado Mufioz.



I. INTRODUCCION: ANTECEDENTES DE LA DICTADURA.

El Gobierno central, presidido por el liberal Garcia
Prieto, decide convocar elecciones de diputados a Cortes
para el 29 de abril de 1.923 y de senadores para el 13

de mayo.

El partido 1liberal y el conservador de la regién
inician sus campafias electorales, que quedan ampliamente
reflejadas en 1las péginas de los peridédicos locales,
como es el caso del diario independiente LA REGION y

del peridédico semanal EL INDIGENA.

Por lo que respecta a las elecciones de diputados,
por el distrito de Almagro-Valdepefias, vence el candidato
liberal Santiago Ugarte, frente a su oponente, el candidato
conservador Ramén Diez de Rivera, marqués de Huétor de
Santillan. Se comprueba, sin embargo, que ha habido compra
de votos por parte del candidato 1liberal, por 1lo que
queda anulada el acta de Santiago Ugarte, apareciendo
reflejado este dato en el semanario de Valdepefias EL
INDIGENA:

"Después de las elecciones Almagro-Valdepefias, en

el Congreso se propone se declare la nulidad de

la eleccidén y la necesidad de hacer una nueva convoca-
toria en dicho distrito".

El Indigena, 11 de junio de 1.923, n? 29.

Se convocan, por tanto, nuevas elecciones en este
distrito, haciéndose eco de €éllo el mismo peribddico antes
mencionado en su nimero 36 del dia 30 de julio:

YEl Monarca ha firmado el Decreto convocando la

eleccidén parcial en el distrito Almagro-Valdepefias,

para el dia 26 de agosto préximo".

A partir de este momento, dia 30 de julio comienza
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de nueva la campafia electoral del marqués de Huétor,

produciéndose una visita de éste a Valdepefias, quedando
constancia de é&llo en EL INDIGENA, en su nlmero 40, del
dia 26 de agosto. El dia 3 de septiembre aparece en el

mencionado semanario el triunfo del Excelentisimo Sefior

Marqués de Huétor de Santillén.

La vida politica de la regién se mantiene, a partir
de este momento, por los cauces de la normalidad, hasta
que el 13 de septiembre se produce el golpe de estado

de Miguel Primo de Rivera.

II. PRONUNCIAMIENTO MILITAR Y LA REACCION EN VALDEPENAS.

En la madrugada del 13 de septiembre de 1.923, el
General Miguel Primo de Rivera, marqués de Estella, entrega
a los periodistas de Barcelona un manifiesto dirigido
al pais y al Ejército, en el que solicitaba la entrega
del Poder a los militares. El rey se niega a destituir
a los generales sublevados y a convocar Cortes, por 1lo
que cae el Gltimo gobierno de la Restauracién. Dos dias
mas tarde y por Real Decreto, se conferia al teniente
general Primo de Rivera el cargo de Presidente del Directo-

rio militar encargado de la gobernacidn del Estado.

El mismo dia 13 llega la noticia a Valdepefias. El
diario La Regién se hace eco de los acontecimientos con
el siguiente articulo:

"Ha sido un movimiento inesperado (...) Creemos que
al Gobierno no le ha sorprendido tanto como a Espafia
entera (...) La guarnicién de Barcerlona se ha sublevado
y se asegura que el movimiento ha sido secundado ya
en Z2aragoza y alguna otra capital; no sabemos hasta
donde se habrada extendido a estas horas. Es verdad

que se trata de un movimiento muy bien preparado y




extenso (...) De los malisimos usos que se han hecho
de la autoridad es de donde nacen estos tristisimos
sucesos. Aguardemos, en embargo, un poco todavia,
esperemos para emitir juicios definitivos, a emitir
informes mas concretos".

LA REGION n2 416, 13 de Septiembre de 1.923.

Aparece también en el mismo peridédico y en el mismo
nimerc el manifiesto que Primo de Rivera dirige al Ejército
y al pais., E1 dia 14 se tiener ya noticias concretas
sobre la situacidén en Espafia:

“Triunfan rotundamente los militares (...) Se crea
un Directorio que empieza a obrar (...) El monarca
acepta la dimisién del Gobierno (...) En toda Espafia
hay una tranquilidad absoluta".

LA REGION, n¢ 417, 14 de septiembre de 1.923.

A su vez, el gobernador militar de la plaza y provincia
de Ciudad Real, el coronel de Artilleria D. José Rivera
y Atienza, emite un bando por el que declara el estado
de guerra en la plaza y provincia, apareciendo dicha
noticia en el semanario Valdepefias EL INDIGENA, en su

niimero 43 del dia 17 de septiembre.

Las reacciones ante este pronunciamiento no se hacen
esperar. Las primeras se producen el dia 15 en el diario
LA REGION, siendo, por otra parte, muy cautelosa la opinidn
del diario:

"Los militares acaban de ofrecer un ejemplo que no
tardard en ser imitado. Los elementos revolucionarios
aprenderan la leccién muy répidamente, el pueblo aprende-
rid mucho también con estas indisciplinas (...) Y entonces
el porvenir de Espafia es rojo, es de color de sangre
(...) Si 1los militares fueran capaces de purificar

a los elementos gubernamentales, si fuera una rebeldia
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que el pueblo pudiera aceptar, si abrieran el campo
a mejores ideas y mejores hombres dejando expedito
el camino, entonces, nuestra protesta quedaria debilita-
da". .

LA REGION, n¢ 418, 15 de septiembre de 1.923.

III. VIDA POLITICA LOCAL. EL AYUNTANIENTO.

Con el fin de erradicar el caciquismo desde su origen
se aprueba el 30 de septiembre de 1.923 un Real Decreto
por el que se disolvian todos los Ayuntamientos espafioles.
El dia 2 de octubre, en el nimero 432 del diario indepen-—
diente LA REGION, aparece el siguiente articulo:

"QUEDAN DISUELTOS TODOS LOS AYUNTAMIENTOS. Madrid.-
En la Gaceta de ayer aparece un Real Decreto disponiendo
queden disueltos todos los ayuntamientos y que los
concejales sean sustituidos por 1los vocales de la
Junta de asociados. E1 Real Decreto va precedido de
una exposicién y se dice que en doce dias de atenta
observacién del alma nacional se ha podido recoger
la impresién de que es unanime deseo la supresidn’
de los Ayuntamientos tal y como en la actualidad estaban
constituidos.

En la parte dispositiva del decreto se dice que todos
los ayuntamientos de toda Espafia cesaran en sus funciones

desde el momento de la publicacién de este decre -
to. Serdn sustituidos por los vocales asociados bajo
la autoridad militar hasta el momento en que se designe
el alcalde.

El alcalde de cada ayuntamiento serd elegido en votacién
secreta de entre los vocales asociados. Los demés
cargos que correspondian a los concejales seran también
elegidos por votacidén entre los demds vocales.

En tal forma constituidos los ayuntamientos procederén

a la designacién de funciones con arreglo a 1lo que
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determina el articulo 66 de la Ley Municipal vigente.
Los secretarios de las corporaciones municipales daran
cumplimiento a cuanto el decreto prescribe y serén
responsables personalmente de todas las faltas e incum-
plimientos legales en que el Ayuntamiento pudiera
incurrir.
Los Ayuntamientos levantaradn acta en el mismo momento
de quedar constituidos.
En cuantos casos el Gobierno 1lo considere conveniente
podrd nombrar alcalde de Real orden siempre que la
poblacién tenga mAs de 10.000 habitantes™.

LA REGION, n? 432, 2 de octubre de 1.923.

El mismo dia 2 en el Ayuntamiento de Valdepefias
tiene lugar un pleno con caracter de urgencia, bajo la
presidencia del capitén de la Guardia Civil, Sr. Ybéafiez,
en el que se da lectura del Real Decreto del Directorio
Militar, fecha 30 de septiembre, por el que se dispone,
segin el articulo 192, cesen los concejales en sus funciones
y sean reemplazados por los vocales asociados del mismo
ayuntamiefito, bajo 1la presidencia e intervencién de 1la
autoridad militar. Se produce, por tanto, la destitucidn
de la corporacidén del municipio de Valdepefias y se le
exige a ésta el estado de la Caja Municipal y los fondos
que en élla existan, apareciendo constancia de éllo en
el tomo 46 del 1libro de actas del pleno del Ayuntamiento
en su pagina 15. Se convoca una nueva sesién para el
mismo dia por la tarde, con el fin de elegir a la nueva
corporacién con arreglo al Real Decreto del 30 de septiem-
bre de 1.923. En esta sesidén se tomé el siguiente acuerdo:

"El alcalde serd elegido en votacidn secreta entre
los vocales asociados posesionados de los cargos de
concejales, que obstente titulce proféional o ejerzan

industria ‘técnica o privilegiada en su defecto de




los mayores contribuyentes. Los demds cargos concejiles
se nombrardn inmediatamente también por eleccién entre
todos los vocales asociados. En esta sesidn el Ayunta-
miento asi constituido, procederd a designar las seccio-
nes que determine el articulo 66 de la Ley Municipal
y acto seguido a elegir por sorteo, con arreglo a
los articulos 64, 65 y 68, los nuevos vocales asociados
que en el Ayuntamiento han de constituir la Junta
Municipal, admitiendo excusas y oposiciones por 24
horas, procediendo a nuevo sorteo.

Se dio lectura al telegrama del Sr. Jefe de la Comandan-
cia de Ciudad Real dirigido al capitdn de la Guardia
Civil,

Acto seguido se procedié a la lectura del expediente
para la constitucidén de la Junta Municipal en el presente
afio y la designacién por sorteo de vocales asociadds
celebrada en sesién del dia 15 de junio dltimo, del
cual aparece que se sortearon 24 vocales de los cuales
11 tuvieron que eliminarse por muertos, desconocidos
y ausentes, para proveer dichos cargos se hizo nuevo
sorteo el dia 15 de septiembre nltimo y habiéndose
anunciado en el Boletin Oficial este sorteo el dia
26 del mismo mes, hasta el 4 del mes actual no vence
el plazo de reclamaciones contra este sorteo. Quedaba
constituido este Ayuntamiento con 1los 13 sefiores a
los cuales se unirian los 11 vocales sorteados tan
pronto como su nombramiento fuera firme para completar
el namero de los 24 concejales de que se compone este
Ayuntamiento.

Se procede a la eleccidén de alcalde, dando el siguiente
resultado: D. Ventura Luis Garcia Crespo: 9 vo -
tos. Al componerse el Ayuntamiento de 24 concejales
y no habiendo obtenido el Sr. Garcia mds que 9 votos

se le proclama alcalde interino con arreglo a las pres -
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cripciones de la Ley Municipal. Se 1le da posicidn

en el acto.

Acto seguido se procede a la leccidn del primer teniente
alcalde resultando elegido D. Manuel Barba y Martin
con 7 votos, se le da posesidén del cargo con caricter
interino por no haber obtenido mayoria absoluta de
votos.

Los demés cargos son los siguientes:

Segundo teniente alcalde: D. Rafael Dfaz Mayordomo
9 votos, cardcter interino por la misma causa.
Tercer teniente alcalde: Casimiro Martinez Delgado,
5 votos, carActer interino.

Cuarto teniente alcalde: D. Agapito Sanchez WMolero,
8 votos, carActer interino.

Quinto teniente alcalde: D. Juan Manuel Rodriguez
Pinés, 9 votos, cardcter interino.

Acto seguido se nombraron a dos Procuradores Sindicos.
Sindico primero: D. Francisco Recuero y Medina, 9
votos, cardcter interino; Sindico segundo: D. José
Hurtado Sanchez, interino.

Seguidamente se procedié a 1la eleccién de la Junta
Municipal en el presente afio, dando como resultado:
Seccidén primera: Mayores contribuyentes por ristica:
4 vocales.

Seccidén segunda: medianos contribuyentes por ristica:
4 vocales.

Seccidén tercera: menores contribuyentes por territorial:

4 vocales.

Seccién cuarta: mayores contribuyentes por urbana:
3 vocales.
Seccidén sexta: contribuyentes por industrial: 3 vocales.

Seccidén séptima: contribuyentes por industrias y comer-—
cio:

2 vocales.




Seccién octava: contribuyentes por industria profesio-

nal: un vocal'.

De todo lo expuesto aparece constancia en la pégina
18 y siguientes del tomo 46 del libro de actas de sesiones

antes mencionado.

La vida de la corporacién municipal continda con
normalidad durante toda la dictadura, hasta que el dia
28 de enero de 1.930, el marqués de Estella presenta
la dimisién, al haberle retirado su confianza tanto el
Rey como los militares, dando asi por finalizada la dictadu-
ra y con élla la labor de este ayuntamiento. E1 dia 12
de febrero de 1.930 aparece en el semanario independiente
ADELANTE 1la noticia del dltimo pleno del ayuntamiento
en el que se acuerda la dimisién en pleno de éste y enviarla
seguidamente al Excelentisimo Sr. Gobernador Civil. Comienza

por tanto otro periodo en la historia.

IV. INSTRUCCION PUBLICA DURANTE LA DICTADURA.

En el campo educativo la labor de la dictadura destaca
por la lucha contra el analfabetismo. Tanto en la provincia
de Ciudad Real como en Valdepefias el balance al final
del periodo puede considerarse positivo. Segin los datos
de Francisco Alia Miranda, tomando éste, a su vez, como
fuente el Censo de la poblacién de Espafia, los porcentajes
de analfabetos en 1la provincia de Ciudad Real por cada

100 habitantes son los siguientes:

Censo de Poblacidn Analfabetos Tanto por ciento
1.900 321.580 240.933 74'92

1.910 379.674 278.560 7337

1.920 427.365 288.556 67'52

1.930 491.657

273.559
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Son muchas las causas que contribuyeron a la reduccién
del analfabetismo, vamos a destacar como mas importantes
la creacidn de numerosas escuelas y el aumento del personal
docente. En 1.923 1la poblacién escolar matriculada en
las escuelas nacionales de la provincia era de un 46%,
por lo qﬁe el hacimiento escolar era muy alto, aunque
es de considerar que, por las razones antes dichas, durante
el periodo de la dictadura la situacién mejord notablemente,
pues el porcentaje de alumnos matriculados en la provincia

de Ciudad Real aumentd a un 65 por ciento.

Por lo que respecta al nimero de escuelas existentes
en Valdepeflas destacan la gran variedad de ellas y el
alto nimero de locales. Habia escuelas nacionales, privadas

y municipales.

a) ESCUELAS NACIONALES

Habia tres escuelas unitarias, es decir, que sblo
impartian un pgrado de ensefianza, el elemental. Dos de
estas escuelas eran masculinas, una situada en la calle
o plaza de la Alegria y estaba a cargo de D. Jesis Castillo,
aunque ayudado por wun auxiliar de caricter municipal,
es decir, que recibia remuneracién no del Estado sino
del Ayuntamiento. La otra escuela masculina se encontraba
en la calle Cantarranas y era dirigida por D. Agustin
Sanz. Por lo que respecta a la femenina ésta se encontraba
ubicada en la calle El1 Limdén. Dentro de las escuelas
nacionales estaba también €l grupo escolar "Molino Vivar"
que funcionaba con cinco grados de ensefianza, habia por
lo tanto en este colegio diez clases, cinco para chicos,
bajo la tutela de cinco maestros, y cinco para chicas
con cinco maestras. Estaba este colegio bajo la direccién
de D. Jes(is Baeza. El1 grupo escolar "Molino Vivar' cambia

su nombre por el de Jesis Baeza segin un acuerdo municipal
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del dia 13 de junio de 1,927, nombre que en la actualidad

sigue vigente. Un tercer colegio nacional es el de Bataneros
de D. Eloy Lépez Manzanres. Por lo que respecta a los
grados de esta escuela es posible que alcanzara cuatro
o cinco, aunque no ha sido posible confirmarlo debido
a la escasez de documentacién en esta materia. El1 udltimo
colegio nacional es el de Silvestre Izarra, que funcionaba
con cuatro grados, por lo tanto contaba con cuatro maestros

y cuatro maestras.

b) COLEGIOS PRIVADOS

Los colegios privados eran generalmente de caracter
religioso y se impartia una educacién més esmerada que
en el resto de los colegios, no en balde era frecuente
que existiera un maestro para impartir cada asignatura.
Dentro de estos colegios estaban el colegio Sagrados
Corazones, las Concepcionistas y los Franciscanos, asi
como la Institucidén Moderna de Ensefianza que funcionaba

con tres grados.

c) ESCUELA MUNICIPAL

Esta escuela corria a cargo del municipio y constaba
de dos grados bajo la responsabilidad de cuatro maestros,
dos maestros y dos maestras, dos de éllas eran por oposicién
y los otros dos eran auxiliares contratados por el Ayunta-

miento.

Observamos que todos estos tipos de escuelas son
Unicamente de cardcter primario, la enseflanza secundaria
no era impartida en nuestra localidad hasta algo después
de la dictadura, por lo que quien pretendiera acceder
a este tipo de ensefianza tenia que desplazarse a la capital
de la provincia y en el caso de que quisiera continuar

con la ensefianza superior o universitaria tenia que despla-




zarse a esta misma capital de provincia (si pretendia
estudiar magisterio) o dirigirse a la capital de la nacién.
Existfan pensiones o becas dadas por el Ayuntamiento
para los alumnos destacados que quisieran continuar con
sus estudios y no dispusieran de los recursos econdémicos
necesarios, como fue el caso durante los primeros afios
de la dictadura del ilustre valdepefiero D. Cecilio Mufioz

Fillol.

Destacamos dentro de este aspecto de la instruccién
piblica el hecho de que todavia se establecia la distinciéq
y separacién clara en todos los colegios entre los chicos
y las chicas estando en clases distintas, en patios de
recreo distintos e incluso el instructor o maestro pertene-

cia al mismo sexo que el alumno.

Otro aspecto a tener en cuenta es el ya mencionado
del hacimiento en las escuelas. No tenemos datos concretos
de todos los colegios de Valdepefias, sin embargo parece

deducirse que éste era importante.

Poseemos los datos en concreto de la escuela nacional
de Luis Palacios, situada en la calle de la Alegria,
que en los uUltimos afios de la dictadura 175 matriculas
agrupadas en dos grados: el titular, D. Jesis Castillo,
se ocupaba de 65 nifios, mientras que el auxiliar municipal,
D. Victoriano de Nova Fernandez, tenia a su cargo 110
alumnos. Estos 110 alumnos se instalaban en una sola
sala ocupando seis mesas bipersonales y el resto se hacinaba
en bancos e, incluso, en el suelo. Observamos con ésto
otro de los graves problemas de la educacidén: la falta
de material escolar y, mas concretamente, la falta de
mesas o pupitres. Problema que, por otra parte, ya venia

preocupanéo a la administracién municipal desde antes
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del comienzo de la dictadura. Asi son muchas las proposicio-
nes de aumentar el nGmero de mesas en los distintos colegios
que se hacen a la corporacién municipal, ponemos como
ejemplo la peticién en este concepto que se aprueba en
el pleno extraordinario del dia 22 de junio de 1.923,
apareciendo constancia de éllo en la pagina 49 del tomo
45 del libro de actas de sesiones del pleno del Ayuntamien-

to de Valdepefias.

Otro dato, importante también, a tener en cuenta
es el presupuesto que el Ayuntamiento dedica durante
la dictadura a la instruccién piblica. Analizando afio

por afio los presupuestos, obtenemos los siguientes datos:

1923/24 1924/25 1925/26 1926/27
Total

0.353 60.812 66.981 71.591
Pts.

1927/28 1928/29 1929/20
Total 93.191 83.191 90.556
Pts.

Observamos en este cuadro como la cantidad de dinero
que el Ayuntamiento dedica a la instruccidén piblica casi
se ha doblado a lo largo de los afios de la dictadura,
fruto de la preocupacién de ésta por la enseflanza. Vemos
también que este avance es progresivo si exceptuamos
el presupuesto dedicado al afio 1.928/29, que respecto
al afio presupuestario desciende en 10.000 pesetas (al
decir aflo presupuestario me refiero al afio 1.927/28)
Vuelve a recuperarse en el uUltimo afio de la dictadura
aunque no llega a alcanzar la cifra obtenida en el presu-

puesto del afio 1.927/28.

Analizando més en detalle estos presupuestos vemos




una serie de datos interesantes. En primer lugar, vemos
que la cantidad dedicada al personal de instruccidén piblica
aumenta considerablemente. Asi hasta el aflo presupuestario
1.924/25 la cantidad dedicada a este concepto es minima,
bajando incluso en este fltimo afio. Son, en concreto,
14.955 y 13.622 lo que el Ayuntamiento dedica al page
del personal de instruccién plblica dependiente de este
organismo. En concreto habia un inspector del orden que
cobraba 1.500 pts. anuales, el maestro municipal que
se hallaba en posesién de las oposiciones, que percibia
la cantidad de 4.000 pts. anuales y, por tltimo, los
maestros auxiliares que cobraban 1.500 pts. después de
que un acuerdo de 1la corporacién decidiera, en un pleno
extraordinario del dia 15 de junio de 1.923, que todos
los maestros auxiliares que la corporacién tiene nombrados
cobren desde esta fecha el sueldo anual de 1.500 pts.,
siendo su anterior sueldo de 1.150 pts, se produce este
aumento de sueldo con el fin de equiparar al maestro
auxiliar y al inspector del orden, ya que este ultimo
no se encontraba en posesién de titulo profesional y
los maestros si. Aparece constancia de este aumento en
la péagina 39 del tomo 45 del libro de actas del pleno

del Ayuntamiento de Valdepeiias.

Sin embargo, a partir del afio presupuestario 1.925/ -
1.926 hay un aumento muy considerable de 1la cantidad
estipulada al personal de instruccibén puablica. Vemos
que hasta el afio 1.928/29 el Ayuntamiento dedica 39.510
para el primer afio, es decir 1.925/26, y 38.510 para
los restantes. El1 dltimo afio de la dictadura se produce
otro aumento considerable alcanzando la cifra de 45.510
pts. Este aumento que se produce a partir de 1.925 puede
ser atribuido a muchas causas, que no aparecen registradas

en la documentacién estudiada; sin embargo, es féacil
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deducir que si no aparece constancia de un aumento en

la cantidad recibida por los maestros, es probable que
se deba a un aumento del namero de éstos, ya que una
de 1las preocupaciones de 1la dictadura fue el aumento

del personal docente, como ya comenté anteriormente.

También aparece reflejado el volumen que el Ayuntamien-
to dedicaba a las ayudas o subvenciones para escolares,
siendo esta cantidad muy variable a lo largo de estos

afios que estamos analizando:

’ 1923/24 | 1924/25 [1925/26 1926/27

7.500 4.500 3.000 500
1927/28 1928/29 1929/1930
4.000 3.500 3.500

"Cantidad en pesetas que el Ayuntamiento dedicaba
para subvenciones y ayudas", »

Por altimo, es de destacar que el Ayuntamiento dedica

a partir de 1.928, 10.000 pts. anuales para una escuela

de aprendizajg industrial que se crea en Valdepefias.

V. OBRAS PUBLICAS EN VALDEPENAS DURANTE LA DICTADURA.

Valdepefias se une al impulso dado durante la dictadura

a la construccién de obras plUblicas y vias de comunicacién.

Por lo que respecta a 1las vias de

Valdepefias se ve

comunicacién,

favorecida por la construccién de la

carretera nacional Madrid-Cadiz, ya que ésta pasa por

el centro de su poblacién, pasando a ser el centro neurdlgi-
co de la ciudad desde entonces hasta nuestros dias. Podemos

decir que la construccién de la carretera nacional a

su paso por Valdepefias ha marcado favorablemente a esta

poblacién. Asi en el presupuesto del Ayuntamiento para




el afio 1.925/26 aparece reflejada, en concepto de gastos
extraordinarios, la cantidad de 89.132 pts., como pago
al Estado del primer plazo de la subvencidén al Ayuntamiento
para la ejecucién de la obra de adogquinamiento de la
carretera general Madrid-Cddiz a su paso por la calle
Seis de Junio de esta localidad. También se beneficia
de 1la construccién de 1la carretera Almagro-Alcaraz, ya
que también pasa por esta localidad. Queda de este modo
Valdepefias muy bien comunicada tanto de norte a sur como

de este a oeste.

Otro de los aspectos que recibieron un gran impulso
durante la dictadura fue la construccién de calles, empedra-
do y acerado de las mismas. Asi en el afio presupuestario
1.925/26 aparecen 30.000 pts. de gastos extraordinarios
para la construccidn de caminos y empedrado de calles,
asi como para el primer establecimiento de acerado y
el pago a la brigada de empedradores, que cada vez era
més numeroso como se deduce de las peticiones que se
hacen al Ayuntamiento en demanda de este trabajo apareciendo

constancia de éllos en las actas del pleno del Ayuntamiento.

También durante este periodo comienzan las construccio-
nes de dos edificios de interés pdblico, como es, en
1.927, el mercado pablico, y en 1.929, ya al final de
la dictadura, el Cuartel de la Guardia Civil. Por 1lo
que respecta al mercado piblico, cuando se dio por finaliza-
da la dictadura se producen una serie de criticas respecto
a posibles irregularidades presupuestarias en dicha cons-
truccién. Asi, el peribédico ADELANTE del dia 13 de marzo
de 1.930 informa del presupuesto que hasta aﬁora ha inverti-
do el Ayuntamiento en el mencionado mercado. El1 articulo

que aparece es el siguiente:
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CONSTRUCCION DEL MERCADOQ PUBLICO:

* Pagado por las casas n? 3 y 5 de la ca
lle La Virgen ..ceesevececacvecsenanns
* Idem a José Antonio Martin, por terre-
NO tuveasssasssnsssassccsssnnensssonss
* Idem por la muralla construida lindan-
te con José Antonio Martin .....ceeeen
* Idem a Isidoro Barba por terrenos ....
* Idem por la casa n22 de la calle Prin-
Cipaleciernencivesarecncserssnsescanens
* Idem por la casa n23 de la calle Bata-
NEIOS sausssnveesansencssosssasanoenses
* Idem por parte de la casa n22 de la ca
1le Principal ..veecricevecsnnesceacnss
* Pagado al excontratista Sr. Fuentes -

PO ODraS .t.ivevesveseasassssannsasnans

14.052'00

1.500'00

4.000'00
14.500'00

41.021'37

26.931'42

4.500'00

14.989'35

Suma ...eenvee...121.494'14

* Pagado al Sr. Gil durante la ejecu ——

CION tueesenconsosnssscacsasasavansses

65.000'00

Total pagado hasta el dia ....186.494'14

Falta por pagar:
* A la recepcidén provisional de las -
ODPAS 4iieiercrnoccenncseccocsaannssnns

* A la recepcidn definitiva, un afio des;

60.000'00

PUBS cuevroosossonsnsssscsssnannannsessol25,000'00

* En el presupuesto del afio siguiente ..

57.000'00

Total .......0.....242.000'00

Total coste del mercado ..,428.494'14

Mas los asuntos de obras que haya.

Las obras contratadas por el Sr. Gil fueron de 307.000 pts.
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Por Ultimo, y como visién global ofrecemos la cantidad
total que el Ayuntamiento de Valdepefias destindé en sus
presupuestos a las obras piblicas, abarcando este concepto,
ademds de lo que ya hemos mencionado, la construccidn
de parques y Jjardines, que también adquieren un gran
desarrollo en el periodo histérico que estamos analizando.

El presupuesto es el siguiente:

1023/24 | 1924/25 | 1925/26 | 1926/27
Total 125.647 | 123.049 | *119-132 1 o4 0e0
pts. 114.350
1927/28 | 1928/29 | 1929/30
Total
128.350 110.755 155.755
pts.

(* 119.132 corresponde al presupuesto extraordinario
y 114.350 al presupuesto ordinario. Hubo que recurrir
al- presupuesto extraordinario especialmente debido a
la construccién de la carretera nacional Madrid-Cadiz,

ya comentado).
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“LA METODOLOGIA SOCIOLOGICA
APLICADA A LA HISTORIA DEL ARTE"
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I. INTRODUCCION
Este trabajo pretende ser una aproximacién a la

metodologia sociolégica aplicada a la Historia del Arte.

Parte de las recensiones criticas y de un estudio
comparativo de los autores y obras mis representativas,
dada la diversidad de planteamientos y de opiniones sobre
el tema. Concluye con una visidén personal sobre las posibi-

lidades futuras de esta metodologia.

II. RECENSIONES CRITICAS. DIFERENTES PLANTEAMIENTOS Y

OPINIONES.
2.1. FRANCASTEL

Pierre FRANCASTEL, como Arnold Hauser, es ya un
clésico de la Sociologia del Arte. la meta de ésta, segin
dicho autor, es el andlisis de las condiciones de creacidn
de la obra artistica y el examen de sus nexos con el
medio en que surge. Ello implica una evaluacidén de 1la
pertinencia y calidad de los 1ligazones internos de los
obj‘etos figurativos y los monumentos, asi como el examen
de la obra como producto de una actividad del espiritu
humano, cuya capacidad de integracidén de valores abstractos
y significados depende del momento histdrico y del momento

social,

FRANCASTEL es autor de '"La realidad figurativa",
"La figura y el lugar" y "Sociologia del Arte'", ademés
de "El impresionismo" y una notable '"Historia de la pintura

francesa".

Su célebre "Sociologia del Arte", que vamos a comentar,
consta de cuatro partes. En un largo ensayo inicial {(que
denomina "Para una Sociologia del Arte: ¢método o problemi-

tica?") establece las bases tebéricas de la disciplina.
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Los otros trabajos muestran en concreto la forma en que
se debe explorar el nuevo campo de estudio, tituléndolos
sucesivamente: "Jalores sociopsicolégicos del espacio-
tiempo figurativo del Renacimiento", '"Nacimiento de un
espacio: mitos y geometria en el Quattrocento" y '"Des-

truccién de un espacio plastico".

Respecto a la primera parte, FRANCASTEL quiere desechaf
la idea de que la Sociologia del Arte pueda constituir
un método moderno de interpretacidén (1), ya que es un
campo por definir y de lo que se trata es de explorarlo.
Es a nivel de un anilisis profundo de las obras como
dnicamente se puede construir una Sociologia del Arte,
pero nada serio puede hacerse si se toma el objeto de
estos estudios como datos de la creacidén, en lugar de
considerar las obras de arte como el producto de una
actividad problematica (2). Los conceptos de ‘“lugar" y
de “"figura" son basicos para este autor. Importante también
es ver las condiciones en las que se crea realmente la
obra de arte, que cualquiera de nosotros es capaz de
comprender e interpretar inmediatamente (3). Cada obra
artistica, dird MATISSE, es un conjunto de signos dictados
por las necesidades del contexto, que, desligados de
la composicién para la que fueron creados, no tienen
sentido alguno. Una auténtica Sociologia del Arte investiga-
ra las obras-tipo del pensamiento pléstico, pero deberd
atribuir igual importancia a 1las creaciones de época
relativamente cercanas a nosotros y a las obras més anti-
guas, sin olvidar que el dominio del arte no se limita
a los objetos directamente nacidos de la arquitectura,

de la escultura y de la pintura.

En el apartado segundo, FRANCASTEL, al considerar

los valores sociopsicolbgicos del espacio-tiempo figurativo




del Renacimiento, habla del espacio como sinénimo de
lugar, pero también en relacidn con los diversos matices
de 1la composicién. Como las obras de arte nos ofrecen
el mas grande conjunto ain no utilizado de documentos
sobre la vida de las sociedades pasadas y actuales, uno
de los fines de nuestra generacidn debe ser la integracidn
de las fuentes no escritas de la historia de las civiliza-
ciones; por éllo, necesitamos urgentemente un conocimiento
metédico de las leyes del pensamiento figurativo (4).
FRANCASTEL pretende establecer la naturaleza de las relacio-
nes que, en un sistema figurativo, asocian necesariamente
el espacio y el tiempo. El piblico ve la imagen en funcidén
de una categoria de objetos completamente diferente de
los objetos y signos figurativos vigentes en los Gltimos
cinco siglos, pero la toma de contacto con el espacio
no tiene significado sin el tiempo, resultando abusivo
atribuir a los hombres del pasado conocimientos y modos
de pensar ijidénticos a los nuestros por aquélio de que
no se ve sino lo que se conoce (5). Hay que excluir la
nocién ingenua de un espiritu de siglo: entre las vidrieras
de’ Chartres y Giotto existen diferencias, lo mismo que
entre Felipe el Hermoso y San Francisco se ha podido
encontrar toda wuna gama de ‘temperamentos y creencias.
Como toda imagen es el punto de convergencia en el espacio
y en el tiempo de elementos extraidos de distintas series
de 1la experiencia, una obra de arte hay que situarla
en relacién con los sitemas de valores que reinan "en
un medio humano dado, El estudio histérico del arte del
siglo XV europeo desemboca en un estudio comparativo
de las costumbres y reglas de valor de diferentes grupos
sociales. Ademds la obra de arte estd formada por muchos
elementos que pertenecen a diferentes momentos de la
historia y no se trata de transferir a la tela una cosa

vista sino una cosa sabida (6). En toda imagen hay conver-
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gencia de lugares y tiempos y, también, combinacién de
tiempos representativos de la experiencia individual
del artista y de la experiencia colectiva del medio.
Toda obra remite, no a una naturaleza, sino a una cultura/
(7). Por "éllo, la lectura de una obra exige un descifra-

miento.

Otra parte del libro de FRANCASTEL, donde el autor
aplica su metedologia sociolégica, es la que trata del
nacimiento del espacio euclideo creado por el Renacimiento,
de los mitos y de la geometria en el Quattrocento. FRANCAS-
TEL, como PIAGET y VALLON, piensa que 1lo que crea cada
época es la visién que los hombres tienen del mundo en
ese momento dado. Ucello y Piero construyeron universos
en los que el sentido del espacio es diferente, porgue
éste tiene una significacidén a la vez individual y social,
y ‘la idea de un espacio (nico en el Renacimiento es

un sefiuelo.

Por dltimo FRANCASTEL trata de la destruccién del
espacio plastico del Renacimiento en el siglo XIX, porque
a un mundo nuevo, ligado a nuevas escalas de apreciacidn
y de valores, le hard falta un nuevo espacio. lLas sociedades
entran y salen de sus espacios plasticos particulares
en la misma forma en que se establecen materialmente
en distintos espacios geogréficos o cientificos (8).
Asi, la Edad Media tuvo una concepcién compartimentada
del espacio, el Renacimiento tuvo una concepcién escenogréa-
fica y el arte moderno tiene una concepcidén aprehensiva
(9). Cuando El Greco, en "El entierro del Conde de Orgaz",
separa en el lienzo el mundo terrenal y el celestial,
traduce las ideas de su tiempo. Asimismo, Courbert, en
"El taller" o en "Los picapedreros", describe gestos

de sus contemporéneos. El arte de una época estd de acuerdo




con su sociedad y con sus condiciones econémicas e intelec-
tuales, aunque se parta de la experiencia de los maestros

de la generacidn precedente.

2.2. HAUSER

Arnold HAUSER nace en Hungria en 1.892. Estudia
en Budapest, en paris y en Berlin. Vive en varios paises.
Entre sus maestros, directos o indirectos, pueden citarse,
entre otros, Bergson, Simmel, Max Dvorak, Wolfflin, Lanson,
Goldschidt, Troeltsch, Max Weber y el cine. En 1.951
publica en Londres su famosa "Historia social de la Litera-
tura y del Arte", donde la perspectiva sociolbgica que

aplica a la historia de la cultura es ya clasica. La
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edicién que Editorial Guadarrama ha publicado de este

obra de HAUSER comprende tres tomos; el primero esta
dedicado a Prehistoria, antiguas culturas orientales,
Grecia y Roma, Edad Media y Renacimiento; el segundo
a Manierismo, Barroco, Rococd, Clasicismo y Romanticismo;
el tercero a Naturalismo e Impresionismo y al cine. Después
publica '"Teorias del Arte. Tendencias y métodos de la
critica moderna" y "E1 Manierismo: Crisis del Renacimiento

y origen del arte moderno".

En 1.974 HAUSER termina la sistemdtica 'Sociologia
del Arte", su obra cumbre, que corona su extraordinaria
labor investigadora y creadora, basandose en sus trabajos
anteriores y, en particular, en el aparato conceptual/
presentado en "Teorias del Arte". Aunque conserva, en
lo esencial, 1los conceptos fundamentales, se advierte
una evolucién en las ideas del autor: la separacidn entre
el marxismo politico, que 1le permite depurar algunos
lastres metafisicos; 1la interpretacidén del materialismo
histérico, ampliando el concepto de infraestructura con

elementos de carédcter espiritual, o la matizacidén del




método dialéctico, negando que todo proceso histdérico

haya de ser necesariamente dialéctico (10).

El pensamiento de HAUSER sobre Sociologia del Arte
gira en torno a los conceptos sobre sus objetivos y limites;
la fundamentacién ideolégica de la finalidad; la direccién
del gusto y el estilo de las actitudes artisticas; la
contradictoriedad entre un lugar sociolégico y otro psicold-
gico; los que implican juicios estaticos; la ficcién
de una "historia del arte sin nombres" y de una evolucién
inmanente y enddégena del arte, y las convenciones sobre

el origen y el desarrollo.

Ya en la "Historia social de 1la Literatura y del
Arte" se decia que éstos, a partir del paleolitico, hasta
el cine moderno y el arte de Picasso y Dali, son considera-
dos como florecimiento siempre imprevisible, pero condicio-
nado por el ambiente y por una complicada combinacidn
de premisas econdémicas y sociales. Son un producto social
y sb6lo pueden estudiarse en relacién con los demds aspectos
de la sociedad del artista: religidén, economia, politica,

etc. (11).

La edicidén que Editorial Guadarrama, en la coleccién
Punto Omega, ha hecho de la "Sociologia del Arte" consta
de cinco tomos: Fundamentos de la Sociologia del Arte,
Arte y clases sociales, Dialéctica de lo estético, Sociolo-

gia del piblico, ;Estamos ante el fin del arte?

Para HAUSER, el arte es una fuente de conocimiento.
MARX declararia que habia adquirido mas conocimientos
sobre la historia moderna de Francia en las novelas de
Balzac que en todos los libros de historia de su tiempo

(12). Con su gesto refinado, su sentido del juego y la




danza, su aficién por lo bello, lo dulce y elegante,
la sociedad a la que iba dirigida el minueto creaba los
presupuestos para su aparicién en la medida en que se
desarrollaba una necesidad cultural y un criterio artistico
que respondian a la gracia del minueto (13). En la mayoria
de los casos, a las diversas formas sociales corresponden
distintas formas estilisticas; pero, si bien las transforma-
ciones sociales van acompafiadas siempre de transformacién
estilisticas, los cambios artisticos no producen consecuen-
cias sociales visibles o considerables. Una teoria del
arte empiricamente justificada partird de los elementos
pragmiaticos de la creacidn artistica surgidos de la préctica
y de la experiencia, y no de los esponténeos. Sin la
sociedad del Renacimiento, sin el suelo italiano y su
pasado nacional, sin Florencia y Roma, sin el Quattrocento
florentino y sus ;ealizaciones y sin la curia romana,
con sus ambiciones y fuerzas coercitivas, sin un maestro
como el Perugino y un rival como Miguel Angel, no hubiera
habido un Rafael, y sin Rafael, el Renacimiento no seria
el Renacimiento, ni Roma seria Roma (14). HAUSER, como
WEBER, considera un estilo como un tipo ideal, una especie
de utopia, en la medida en que no hay obra concreta que
lo represente de modo exhaustivo y excluyente. Cuanto
mis grande es un artista, mas numerosos e importantes
son los puntos de contacto entre la creacidén artistica
y las circunstancias histéricas, porque el artista se
dirige siempre a sus contempordneos. Pero las creaciones
artisticas jamds se muestran a 1la siguiente generacidn
en su forma originaria, sino siempre recargadas, enriqueci-
das y disfrazadas con el sedimiento que le afiaden las
obras posteriores: la escultura griega gand nuevas caracte-
risticas, maAs dindmicas y mas dramiticas, por medio de
Miguel Angel (15). Cada obra de arte aparece como el

resultado y el resumen del pasado y como origen de una
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nueva descripcién de ese pasado gracias a sus rasgos

originales y actuales.

Llas obras de arte muestran huellas manifiestas de
su tiempo y 1llevan en si el caradcter Unico, irrepetible
e inconfundible de una constelacidén histérica. Cada obra
de arte representa un escalén determinado de la evolucién
estilistica, de los adelantos técnicos y de la sensibilidad
ante lo material y lo espiritual. El1 arte habla siempre
a alguien de parte de alguien y refleja la realidad vista
desde una posicién social con el fin de que se la vea
desde tal posicién. El arte no es sdlo expresién sino
también discurso; no quiere sdlo representar sino también
persuadir (16). De aqui el valor del arte como medio
de propaganda. Pero no se puede probar la verdad del
arte, porque una obra de arte no es ni verdadera ni falsa,
al igual que una teoria cientifica. Tampoco es preciso
contarse entre los miembros de una misma clase para compar-
tir su ideologia; asi vemos ejemplos de artistas apropiando-

se de la ideologia de sus amos o mecenas.

Pese al distinto ritmo en la evolucién de las diversas
artes, no puede dejar de reconocerse la relacidén de estilos
con las formas correspondientes de la sociedad. Valoramos,
sobrevaloramos o desdefiamos las tendencias y las creaciones
artisticas del pasado, segin los objetivos y las escalas
de valor del presente, y f{inicamente les concedemos nuevo
interés y mayor comprensién cuando apuntan hacia objetivos

actuales o que estén aln por conseguir (17).

2.2. DE PAZ
Alfredo DE PAZ es profesor de Estética y Sociologia
del Arte en la Universidad de Bolonia. Es autor de un

estudio sobre la estética de Marcuse, "La dialettica




dell'estetica", y ha publicado varios ensayos y articulos
en Ideologie, I1 Mulino, Lingua e stile, Rediconti, I1

Verri y Paese sera libri.

Su ensayo 'La critica social del arte", . su-- obra
mas importante, comprende, en sus partes primera y tercera,
la propuesta tedérica de una éproximacién sociolégica
y dialéctica a la préictica de las artes, y, en la segunda
parte, la resefia de las principales teorias sociales
acerca del arte. También es de destacar la gran cantidad

~de notas bibliograficas que contiene (18).

El autor proyecta una teoria del arte sociolégicamente
fundada en sentido pluridisciplinario, remoténdose a
las proposiciones juveniles de Marx y a las marxistas
en general, porque Sociologia del Arte significa comprensidn
dialéctica del arte; asi como a la aportacién de las
Ciencias Humanas, ésto es, estructuralismo, teoria social,

antropologia cultural, semidtica, etc.

Para DE PAZ, cualquier reflexidén acerca del arte,
en su multiforme fenomenologia, no puede dejar de fundarse
en presupuestos tedrico-metodoldgicos de caridcter socioldgi-
co, porque el arte hunde sus raices en la trama de 1la
vida social. Pero, en 1la interpretacién de 1las obras
de arte, perspectiva sociolégica no tiene que significar
reduccién socioldégica (19); antes bien, su comprensién
requiere una investigacitn pluridimensional. Ademds, dentro
de wuna Sociologia del Arte caben miltiples teorias vy
métodos. Asi, 1las reflexiones filos6fico~-humanistas del
joven Marx, que encuentran un nexo de unién ideal y comple-—
mentario con la linea Kant-Schiller-Marcuse, la metodologia
histérico-sociolégica de Antal, la estética socio-semioldgi-

ca de Mukarovsky, el estructuralismo genético de Golmann
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y la sociologia de la percepcién estética de Boudieu.
Al analisis de estas posiciones dedica Alfredo DE PAZ

la segunda parte de su libro (20).

DE PAZ califica la actitud artistica de MARX, de
cierta ambigiiedad; se interesa menos por el arte como
arte, que ve como una forma de alienacién, que por la
situacidén soc¢ial que lo hace madurar. De Antal dice ser
tal vez la figura mas representativa de una metodologia
sociolégico-dialéctica de la Historia del Arte (21).
para ANTAL, el historiador del arte debe estudiar todas
las pinturas y no s6lo las mas célebres; considerar el
cuadro como obra de arte y como documento de su época,
y no aprobar o desaprobar determinada obra de arte desde
un punto de vista personal, sino comprenderla y explicarla
a la 1luz de sus premisas histéricas (22); ademds los
origenes y la naturaleza de estilos coexistentes sdlo
pueden comprenderse si se estudia la sociedad en sus
distintos estratos o grupos sociales, a partir de sus
distintas filosofias y visiones del mundo; es necesario
ir mds alld de la historia de los estilos y profundizar,
como hizo ANTAL para Florencia, en la estructura de 1la
clase y en la historia econémico-politica de una ciudad
y de un contexto social especifico. En lineas similares
analiza el concepto de ideologia figurativa preconizada
por HADJINICOLOU; asi '"La marquesa de 1la Solana", de
Goya, pertenecerd a la ideologia figurativa del retrato
burgués de finales del siglo XVIII y principios del XIX.
También dedica amplio espacio a MUKAROVSKY, analizando
los fundamentos semiolégicos/semidticos y socioldgicos
de la obra de arte, en la estética estructuralista. Para
GOLDMANN, wuno de los primeros pensadores marxistas que
en Francia pensé seriamente en la relacién Marx-Freud,

la fipalidad de la estética sociolégica es la de poner




en evidencia 1las relaciones entre la visién del mundo
como estructura conceptual construida y la obra como
universo formado por seres y cosas. De BOURDIEU cabe
resaltar su_ preocupacién por la constatacién critica
de las caracteristicas fundamentales de 1la percepcidn

estética y artistica en un contexto social determinado.

En la tercera parte, Alfredo DE PAZ analiza la practica
social del arte y subraya, de acuerdo con otros autores,
los aspectos ideoldgicos, materiales y técnicos de las
actividades artisticas. Toda la cultura contemporéanea
mids avanzada, dice (23), reconoce que el arte es una
manera de conocer y que el sistema del arte es un sistema
de conocimiento que el hombre puede apreciar en la misma

medida que el mundo de la filosofia y de la ciencia.

2.4. ESTUDIO COMPARATIVO.
FRANCASTEL, HAUSER o DE PAZ se han ocupado de la

metodologia socioldgica aplicada a la Historia del Arte,
pero asi como existen diversas versiones y métodos sobre
esta disciplina, también existen diferentes planteamientos

Y posiciones entre estos autores.

La metodologia de HAUSER se identifica con la denomina-
da "Historia o critica social del arte", de la que también
forman parte Antal, Valeriano Bozal ("El lenguaje artisti-
co", 1.970) y 1la Escuela de Frankfurt (Adorno, Marcuse
¥y otros). Para el autor hingaro el arte es el corolario
inmediato de la realidad social, el arte estd condicionado

socialmente.

FRANCASTEL se inserta en la metodologia que relaciona

"sociologia y estructuralismo", como su discipulo Juan
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Gallego o Scheffer.

Alfredo DE PAZ es mas ecléctico; quiere hacer emerger
el proyecto de una Sociclogia del Arte fundada en una
"pluralidad disciplinaria", é&sto es, en el estructuralismo,
la teoria social, la antropologia cultural, la semidtica,

etc., en base a una comprensidén dialéctica del arte.

para FRANCASTEL 1la auténtica '"Sociologia del Arte"
es distinta de lo que HAUSER llamé '"Historia social del
arte". La primera, dice FRANCASTEL, tiene como meta el
analisis de las condiciones de creacién de la obra artistica
y el examen de sus nexos con el medio en que surge. La
segunda, el examen de la amplitud de 1la penetracién de
las artes en la sociedad contemporénea, y sélo superficial-
mente hace referencia a las situaciones histéricas del
pasado. La oposicidén FRANCASTEL-HAUSER parece evidente.
FRANCASTEL, dird que la obra de “Historia social del
arte', de HAUSER, descansa sobre un conocimiento primario
de la Historia y un conocimiento rudimentario de la estéti-~

ca.

Alfredo DE PAZ sabe valorar, en su justa medida
y en su lugar, las aportaciones de HAUSER y de FRANCASTEL.
En su obra no se observa ninguna critica negativa hacia
estos autores. Su eclecticismo y su pluridisciplinaridad
es evidente. HAUSER en su "Sociologia del Arte", obra
de plena madurez, evolucionard hasta depurar su perspectiva
sociolbgica, expuesta en su "Historia social de la Literatu-—
ra y del Arte", de ciertos lastres metafisicos, matizar
el método dialéctico y diferenciar entre un marxismo
teorético y otro politico, en oposicién a la unidad ortodoxa
de los principios y de la praxis en el sentido de 1la

doctrina promulgada por Marx.




III. CONCLUSION. POSIBILIDADES FUTURAS DE LA METODOLOGIA
SOCIOLOGICA APLICADA A LA HISTORIA DEL ARTE. VISION
PERSONAL.

La Sociologia del Arte, area de estudios de reciente
creacién, estd practicamente en la infancia, aunque dicho
término sea una expresién de moda. Es un campo que esta
por definir y de lo que se trata es de explorarlo. Salvo
algunos intentos mas o menos coherentes, ain no se ha
aplicado seriamente a la Historia del Arte una metodologia
socioldgica lo suficientemente objetiva, sin apriorismos,
como para medir los resultados, pese a que el pensamiento
contempordneo asigna un amplio espacio a la interpretacién

sociolbgica de las creaciones culturales.

La legitimidad de una Sociologia del Arte es posible.
Ciertamente esta metodologia tiene, a nuestro juicio,
un futuro cientifico de enormes posibilidades dentro
de 1las interpretaciones de 1la Historia del Arte. Con
toda seguridad, cuando analizamos una obra de arte, gran
parte del significado que tiene, en relacién con el medio
en que surge, se nos escapa. Los hombres del afio 2000,
por ejemplo, no podrén alcanzar el mismo nivel de compren-
sién sobre el "Guernica" que los contemporaneos de 1los
hechos y de la situacién que quiere representar Picasso.
Es necesario conocer el contexto histérico, social ¥y

econdmico de la obra artistica.

Todo éllo implica vencer ciertas resistencias, subraya-
das por GAUDIBERT (24), que frenan las posibilidades
de un enfoque socioldégico a los fendmenos artisticos
y estéticos: la que acentia el caracter idealista del
arte; la que proviene de ciertos socidlogos que consideran
el arte como una actividad secundaria en el &mbito de

de la sociedad, y la de los que piensan que el estudio
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socioldgico del arte puede llegar a suprimir su caracter
especifico. DUVIGNAUD (25) critica algunas mixtificaciones
acerca del arte: la que evoca una esencia del arte; la
que se refiere al origen primitivo de 1las “artes; la que
sostiene que todo el arte estd dominado por 1la realidad
o por la naturaleza; la que relaciona la creacién con
lo sagrado y con la magia, y la inherente a la situacidn
de las profesiones delirantes en una sociedad industrial

en las que las caracteristicas del arte sufren una mudanza

bastante sensible.

Tampoco hay que olvidar que la perspectiva socioldgica
es una metodologia mas en el 4ambito del estudio de 1la
obra de arte, pese a la gran consideracién que el pensamien—
to de vanguardia concede, como vimos, a la interpretacién
socioldgica del arte y de la cultura. Incluso, otro inconve-
niente es la diversidad de planteamientos y de opiniones
entre los distintos autores acerca de la manera de aplicar
la metodologia socioldégica a 1la obra de arte. HAUSER
observard que la Sociologia no estd en posesién de la
piedra filosofal, pero es mads que una de las muchas ciencias
particulares. La Sociologia del Arte tiene limites indiscu-
tibles pero también grandes posibilidades todavia sin
cumplir. A veces, tras la lectura de las obras mis represen—
tativas se observa cierta ambigiiedad por lo que respecta
algunos conceptos y, por supuesto, falta de claridad
respecto a las pautas metodoldgicas a seguir; tal vez
faltan afios de investigacién; pero la preocupacién por
la investigacién sociolégica, total o parcial, de las
obras de arte estd ahi. Quiero decir que con todos 1los
inconvenientes y limitaciones de una disciplina que empieza,
la Sociologia del Arte, y de la cultura en general, parece
estar 1lamada a desempefiar un importante papel en un

mundo que, cada vez en mayor medida, estd siendo caracteri-




zado por la imagen y el simbolo. Parece pues consistente
un anélisis de las obras de arte a partir de una perspectiva

sociolégica.

La Historia del Arte, tal y como se ha venido enten-
diendo tradicionalmente, proporciona explicaciones insufi-
cientes; asi, sobre las diversidades estilisticas existen-
tes en un mismo periodo de tiempo. ANTAL (26) subraya
la inconsistencia interpretativa de explicar los estilos
aplicéndoles solamente etiquetas y describiendo sus caracte-
risticas, y de aclarar la realidad de varios estilos
en el mismo periodo, diciendo simplemente que coexisten;
es preciso reconocer el significado del desarrollo social
y de 1las mentalidades para comprender la variedad de

los estilos y de la evolucidn estilistica.

Pero el caracter histérico-social de 1la obra de
arte no equivale a su reduccidn socioclogista; su compren-
sién requiere una investigacién pluridimensional, que
permita estudiar el espacio-tiempo en que nace, las innova-
ciones que presenta y otros miltiples detalles de 1la

obra de arte.

No se <rata de que una sociologia mecanicista del
arte reemplace a una Historia del Arte, hoy esclerosada,
sino de comenzar una investigacién donde los objetos
estéticos de 1las civilizaciones se confronten con 1los
conocimientos, con las técnicas y con las acciones. El
dominic del arte no se limita a la arquitectura, a la
escultura y a 1la pintura; 1los hombres se han expresado
por medio.. de muchas actividades que escapan al refrendo
del lenguaje y que amplian enormemente el &ambito de una
futura Sociologia del Arte. Las obras de arte nos ofrecen

el més grande conjunto aln no- utilizado de documentos
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sobre la vida de las sociedades pasadas y actuales. En
consecuencia, uno de 1los fines de nuestra generacidn
debe ser la integracién de las fuentes no escritas de
la historia de 1las civilizaciones; por éllo, necesitamos
urgentemente un conocimiento metdédico de 1las leyes del

pensamiento figurativo.

La Sociologia del Arte puede tener un amplio campo
de estudio. MORAWSKI (27) distingue varias modalidades,
que no siempre es posible separar. En primer lugar, en
reiacidn con el medio histdrico-social, las instituciones
conectadas con los fendmenos literarios; la distribucién
de las obras de arte; la identidad y los intereses del
piblico; el ambiente social y el prestigio profesional
de los artistas; la actitud de las autoridades respecto
a los artistas y al plblico; la influencia del piblico
en la eleccidn de los temas, y las posibilidades comunicati-
vas del arte. También, la génesis y la funcién del arte;
las diversas reacciones ante una misma obra en épocas
distintas; el contenido de una obra determinada, la relacidén
entre el proceso creativo y sus miltiples condicionamientos
sociales; los procesos de recepcidén por parte de sus
contemporaneos y de 1la posteridad. Asimismo, el examen
de la obra como documento de época, dirigiéndose al conteni-
do y a la forma; la relacién entre los elementos psicoso-
ciales y materiales especificos de una obra de arte;
los aspectos de 1la realidad que hay que comparar con
los correspondientes caracteres de la obra; las orientacio-
nes sociales, politicas, filoséficas, tecnolbgicas y
culturales del periodo histérico-social al que pertenece
la obra artistica. Por dltimo, los sistemas semiéticos
que pueden encontrarse en un mismo contexto espacio-tempo-—
ral; la obra de arte como evidencia semiolégica construida

por medio de ciertas reglas y convenciones estéticas.




La Sociologia del Arte, por ser una disciplina relati-
vamente reciente, esti alin por definir, pero las posibili-
dades futuras de una metodologia socioldgica aplicada

a la Historlia del Arte son evidentes.
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“LA EDUCACION PERMANENTE
EN EL CONSEJO DE EUROPA*"

Ricardo Marin Ibéfiez




I. EL CONSEJO DE COOPERACION CULTURAL DEL CONSEJO DE
EUROPA.

El Consejo de Europa fue creado en 1.949. Los diez
estados fundadores han pasado a ser 22 en la actualidad,
todos 1los de 1la Europa occidental: Alemania Federal,
Austria, Bélgica, Chipre, Dinamarca, Espafia, Finlandia,
Francia, Gran Bretafia, Grecia, Holanda, Irlanda, Islandia,
Italia, Luxemburgo, Malta, Noruega, Portugal, Santa Sede,
Suecia, Suiza y Turquia. Su objetivo es "realizar la
unién més estrecha entre sus miembros para salvaguardar
y promover los ideales y los principios que son su patrimo-

nio comin y favorecer su progreso econémico y social',

En el seno del Consejo de Europa, en 1.962, se estable-
ci6é el Consejo de Cooperacidn Cultural (CCC) que se encarga
de la politica cultural y de la educacién. Estd integrado
por tres comités permanentes de altos funcionarios respon-—
sables de la:

- Ensefianza superior e investigacidn .

- Ensefianza general y técnica (todos los niveles no in-

cluidos en el anterior).

— Educacidén extraescolar.

Su objetivo es que cada Estado se aproveche de 1las
experiencias de los demds en planificacién, estructura,

programas y métodos de ensefianza.

Desde 1.963 1la coleccién del CCC "La educacién en

Europa'" difunde una informacién de singular interés.

II. ADOPCION DE LA EDUCACION PERMANENTE.
En 1.970 el Consejo de Europa, publicaba 1la obra
"Educatidn Permanente"* que recogia 16 estudios de

los autores mas representativos sobre este tema y como/
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contribucién al "Afio internacional de la educacién' (1.970)
de las Naciones Unidas. Fue la primera publicacién del
CCC para precisar y desarrollar la idea de la Educacidn

Permanente.

Los siguientes textos tomados de la Introduccién
de esta obra, son reveladores. "Después de cuatro afios
de tentativas con objeto de acelerar la armonizacién
¥y la adaptacién de los sistemas educativos tradicionales
de los paises miembros (1.962-66), poco a poco se ha
hecho evidente 1la necesidad de .wn concepto global y
fundamentalmente nuevo, de un modelo que integre toda
la educacidn, capaz de responder las necesidades crecientes
y progresivamente diversificadas de cada individuo, joven

o viejo, de la nueva sociedad europea".

A lo largo del primer cuatrienio del CCC se han
realizado "esfuerzos constantes con objeto de establecer
un concepto general sobre el cual pudiera fundarse la
educacién de la Europa de mafiana y que constituiria 1la
base de un programa concentrado, coherente y prospectivo,
cuyo objetivo a largo plazo es la realizacién en los
diferentes contextos nacicnales, de esta educacidn nueva",
"La introduccién del tema general de la Educacién Permanen-
te en el debate sobre la politica general del CCC, en
1.966, ha significado un giro en la historia de 1la politica

educativa en el marco del Consejo de Europa'.

"En los cuatro afios siguientes (1.966-70) el nuevo

concepto ha ido tomando forma gradualmente y finalmente

ha encontrado una gran aceptacién.

* Para simplificar, en las citas referentes a esta obra,

s6lo consignamos la pagina.
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Sin embargo se reconoce que, pese a esta aceptacién
generalizada del concepto de Educacién Permanente, todavia
se ha hecho poco en los paises miembros para ponerlo/
en préactica; objetivo que serd, segin todos los indicios,
una de las principales preocupaciones del Consejo de

Cooperacién Cultural en los afios venideros".

En 1.973 el CCC publicaba la obra "Education permanen-
te. Principes de Base' *que pretendia clarificar el concepto
y establecer las estrategias necesarias para su instaura-
cién en el &mbito europeo. En realidad se trata de un
resumen de la obra "Education permanente"” cuyas lineas

fundamentales exponemos en los apartados siguientes.

Las dos obras tuvieron como material de base estudios
de relevantes personalidades europeas en el campo de
la educacidn, que estén a disposicién de los interesados
en el tema, en el Consejo de Europa. He aqui la lista
de estos trabajos:

BLACKSTONE, Tessa: "La educacidén preescolar en Europa".

(Reino Unido).

BONACINA, Franco: '"Motivaciones sociolbgicas y perspecti-
vas culturales de la educacién permanente". (Italia).
CAPELLE, Jaen: "Evolucién de 1la Educacidén Permanente".

(Francia).

CROS, Louis: "El impacto sobre la escuela de las innovaciones
extraescolares". (Francia).

EIDE, Kjel:: "Organizacién y financiacién de la educacidn
post-profesional. {(Noruega).

FRESE, H.H.: "La Educacién Permanente, una estrategia
de accidén social". (Holanda).

JANNE, Henri: '"La Educacidn permanente factor de mutacidén".

* Las citas referentes a esta obra indican los apartados.

(p. ej.: 5.7.3)




(Bélgical.

JOCHER, Herbert.: "La forma futura de la Educacién Permanen-—
te". (Consejo de Europa).

LANTERI-LAURA, Georges: "Investigaciones psicosociolégicas
sobre las fases y los caminos de maduracién intelectual
y de necesidad del conocimiento". (Francia).

LARSSON, Ulf: "La educacién recurrente". (Suecia).

MOLES; A. y MULLER, F.: "Motivaciones adultas para la
estructuracién del pensamiento". (Francia).

RASMUSSEN, Werner: "La nocién de Educacién Permanente
y su aplicacién". (Dinamarca).

'SIMPSON, J.A.: "La Educacidén Permanente y el desarrollo
comunitario”. (Reino Unido).

SCHWARTZ, Bertrand: 'Reflexiones prospectivas sobre la
Educacidn Permanente" y "La educacién continua de
adultos". (Francia).

TIETGENS, Hans: "Reestructuracién de la educacién". (Alema-

nia Federal).

II1. DELIMITACION DE LA EDUCACION PERMANENTE.

El adjetivo ‘'permanente!, lo que realmente quiere
significar es que en lugar de acumular toda la formacién
en el periodo escolar, se escalona de un modo eficaz

a lo largo de toda la vida. (5.5.10).

Se trata de organizar un sistema que integre la
educacién escolar, postescolar y extraescolar en estas
dltimas alternando trabajo y estudio. Lo decisivo es
alcanzar la unién del proceso educativo (4,2.3.) Trabajo

estudio y ocio no estan separados completamente.

Es el estudio el momento capital y el que da sentido
a trabajo y ocio. Debe haber coordinacién entre los estable-

cimientos educativos, coherencia entre 1los contenidos




de la educacidén y continuidad en las posibilidades educati-
vas (4.2.4.).

A. Moles y F. Muller ofrecen la siguiente definicién
"Principio organizador de toda la educacién. Implica
un sistema completo, coherente, integrado que ofrece
los medios adecuados para responder a las aspiraciones
de orden educativo y cultural de cada individuo, de acuerdo
a sus facultades. Su funcidn es permitir que todos desarro-
llen su personalidad durante toda su vida mediante el
trabajo o 1las actividades en el tiempo de ocio. Esta
determinada igualmente por las responsabilidades que

cada individuo tiene frente a la sociedad". (178-9).

IWerner Rasmussen la delimita asi: "El término Educacién
Permanente utilizado aqui es una nocién nueva que engloba
el conjunto de la educacidén repartida en etapas y periodos
apropiados a 1lo largo de toda la vida de una persona,
teniendo en cuenta, la evolucién permanente de las capacida-
des, motivaciones y aspiraciones, que varian segin la
edad y el ambiente en que el individuo estd colocado

en los diferentes periodos de su vida.

En el presente trabajo, la nocién de educacién se
concibe en su sentido més amplio. Comprende la educacién
dispensada en las instituciones pedagégicas de todas
las categorias tales como escuelas maternales, primarias
y Becundarias. Comprende igualmente la educacidén extraesco-
lar, como la ensefianza por radio, televisién y por corres-
pondencia. Deberia igualmente englobar el aprendizaje
y otros tipos de formacidén donde el alumno estd colocado
en situaciones de trabajo real para aprender un oficio

o una profesidn.

Para evitar interpretaciones triviales, vagas o©




errdneas, no engloba sin embargo las visitas a los teatros,
cines, la conversacién u otras diversiones, aunque pueden
tener con frecuencia un valor pedagdgico tan grande para

el individuo como la experiencia escolar®. (449).

IV. EL DERECHO A LA EDUCACION PERMANENTE.

Todos parecen estar de acuerdo en el derecho a la
educacién permanente. El1 problema surge a la hora de
determinar en qué consiste, quién debe de hacer complir

ese derecho y si va acompailado del deber de educarse.

En cuanto al pdblico a quien concierne, hay coinciden-

cia general en reconocer que nadie puede ser exclui -

do, al menos en principio y en teoria, de recibir esa
educacién permanente. Todos deben gozar de las oportunidades
para educarse, pero nadie ha pretendido que todos estén,
toda la vida, insertos en el sistema educativo. Es un
derecho cuyc ejercicio es discontinuo cuando se abandona
el sistema educativo formal. K. Eide habla de un determinado
nimero de horas que cada cual ira aprovechando segin
sus deseos y necesidades. A titulo de hipétesis B. Schwartz
propone unas 660 horas, a lo largo de toda la vida. Supone
que un 10% de la poblacidén adulta en cualquier momento,

estaria comprometida de hecho en la educacidén permanente.

Lo cierto es que por el momento afecta a pocos benefi-
ciarios y no a los que ma&s lo necesitan. Lo importante
es que todos sepan esta traumdtica impresién de algo
definitivo cuando se abandona el sistema educativo, lo
que impulsa a continuar en él ain sin interés ni claras
perspectivas formativas, pues se quiere evitar 'perder
el tren". Se piensa que hay que pertrecharse, de una
vez y para toda la vida, y que la unica esperanza de

lograr una segura promocién es continuar adelante en




los cursos regulares. Porque de hecho 1la vuelta esta
llena de dificultades, no estd prevista e implica un
retroceso a los habitos escolares juveniles, hacia los
que muchos sienten un rechazo psicolégico y sociolégico

a veces insuperable.

De hecho la minoria que tiene deseos de actualizarse
suele ser la mejor preparada. Dejar a la inciativa personal
la educacién permanente nos 1llevard como hasta ahora,
a que ese derecho quede sin ejercicio en la inmensa mayoria.
Las motivaciones hacia la cultura son mas limitadas de

lo que una visién optimista hacia prever.

La consecuencia pudiera ser: ghabrd que declarar
obligatoria la Educacidn permanente? Nadie afirma ésto.
En primer lugar, por razones de eficacia. La obligatoriedad
llevaria al rechazo (4.6.4.). Sin embargo entre los adminis-—
tradores y el profesorado, es muy frecuente, en todo
el mundo, que aparezcan algunas claGsulas que, al menos
en teoria entre los requisitos profesionales, periddicas
actualizaciones. Lo frecuente es que los colectivos implica-
dos en la ensefianza, lo consideren como un derecho que
el Estado tiene obligacidén de atender. Hay momentos propi-
cios para los nuevos aprendizajes, como pasar a otra
profesidén, las adaptaciones, ascensos y cambio de puesto
de trabajo en la misma empresa. En el ejército, en grandes
empresas y en el profesorado, se exigen y normalmente
hay que probar, que se estd al dia, a través de concursos
y pruebas como condicién de ascenso o sencillamente para

cambiar de puesto.

Hay factores condicionantes de la demanda de educacidn

permanente, que limitan la realizacién del derecho a

élla. De hecho participan mas hombres que mujeres, méas
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més los que trabajan

mis en la ciudad que en el campo,
en el sector terciario que los del secundario y éstos

més que los dedicados a actividades agricola-ganaderas.

Por éllo se habla de un reclutamientoc activo, es

decir que se recurre a estimulos, premios y cuanto incite

a inscribirse en los cursos de perfeccionamiento.

V. CONSIDERACION PROSPECTIVA
Es frecuente contemplar la educacién permanente

como todavia por hacer, B. Schwartz declara: “Hemos preferi-

do un enfoque prospectivo, fijando 1la atencién en el
porvenir de la educacidén permanente, imaginidndola a partir
del porvenir y no del presente. Por otra parte no hay
presente en la educacién permanente" (49) y J. Capelle
asegura que "la educacién permanente -estéd en trance de
constituirse en un movimiento irreversible". (408). Por
éllo el enfoque més adeucado a finales de la década de
los afios 60, era el prospectivo. Se trataba més que de
hacer el recuento de cuanto habia, que sin duda no era

poco, de remodelar la educacidén del futuro bajo el principio

de la educacidn permanente.

Pero no es de un ideal sofiado e incierto. Se asegura
que es la configuracién que adquirird toda la educacién.
H. Janne estd convencido de que "En sus comienzos, en
el siglo XIX, 1la campafla por 1la ensefianza obligatoria
parecia revolucionaria y utdpica. La que se inicia ahora
para realizar la ‘'educacién permanente", con <lodas sus
implicaciones, puede revestir también aspectos futuristas.
Aunque futurista “es también futurible’y la prospectiva
puede mostrarnos por qué etapas y con qué condiciones

(45-6) .

puede realizarse",




VI. INTEGRACION DE TODOS LOS SECTORES EDUCATIVOS.

En este rasgo coinciden todos 1los tratadistas del
tema. Se ha superado la consideracidn parcial de identificar
la educacién permanente en la postescolar o la de adultos.

Todos afirman que comprende todos los sectores educativos,

tanto la educacién formal, entendiendo por tal 1la del

sistema educativo regular, como las ensefianzas posteriores.

No s6lo hay que integrar 1los niveles educativos
primero, secundario y superior, con las ensefianzas poste-
riores. También contempla la educacidén preescolar como
una pieza fundamental, asi lo subraya Tesse Blackstone.
Y no se trata de una mera suma oposicién. Esta considera-

cidén unitaria obliga a una reconsideracidén total y global

para establecer una coherencia y una continuidad entre
todos 1los niveles y sectores educativos. Esta sencilla
afirmacién trae maltiples consecuencias en el orden tedrico
y en el practico. La primera es que no se pueden considerar
los tres niveles tradicionales como los integrantes exclusi-

vos del sistema educativo.

Hay que distribuir los recursos financieros personales

y materiales entre todos los momentos de la educacidn
(5.5.11) dejando de considerar como exclusiva responsabili-
dad de Estado la educacidén infantil y juvenil. Pero ademés
obligard4 a remodelar la propia estructura, los objetivos,
los contenidos y el ‘:sentido de l1la educacién, como un
todo arménico. Con éllo se terminaria con 1la angustia
de los que disefian los curriculos, pues temen que lo
no aprendido en 1los afios escolares se dé por perdido
definitivamente. Si no hay oportunidades educativas poste-
riores, es 16gico incluir todo cuanto se estima imprescindi-
ble para la eficaz insercién en sociedad, con el invitable

riesgo del enciclopedismo, pues se quiere ‘transmitir




todo lo que se pueda necesitar en el futuro, pero como
no sabemos cuales seradn sus necesidades béasicas para
la profesién o la participacién social hay el peligro
de que se le quiera atiborrar de conocimientos, de los

cuales inevitablemente serdn indtiles.

Si cada cual tiene abierta la posibilidad de retomar
las ensefianzas en la medida y modo que necesite, no hay
por qué acumularlas en el periodo correspondiente a las
ensefianzas regulares. Pero ademds habrd que destacar
en éstas cuanto pueda facilitar los aprendizajes posteio-
res. Lo importante es adquirir los instrumentos que permitan
continuar los estudios y ponerse al dia segin lo demandan
los nuevos hallazgos y situaciones. El ejemplo ‘mis claro/
son los lenguajes, la riqueza y precisién de vocabulario,
las técnicas operatorias y los hébitos més generales.
Los datos, los hechos, las informaciones puntuales, transi-
torias, tienen un valor mucho méAs limitado y de éllos
habrd que descargar al méximo los programas. Ensefiar
a explotar las fuentes de informacidén, dar el sentido
critico de su valor, puede suplir cumplidamente las informa-
ciones incluidas en los programas escolares. La educacidn
permanente obligarad a disefios ma&s ambiciosos, flexibles
y globalizantes, bajo su perspectiva cobra nuevo sentido

la manida afirmacion de que la educacidn es una a 1lo
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largo de toda la vida. Para Hans Tietgens ''mo basta proglon~

gar la duracién de la ensefianza y conceder mas importancia
a la educacidén de adultos. Tampoco basta hacer nuestro
sistema escolar més permeable. Se trata méas bien, de
reestructurar el sistema de educacidn en su conjunto",

(331).

VII. EL IMPACTO EN EL PROFESORADO.

(Qué tipo de profesorado reclama la educacidén permanen-



te? Centramos el problema en lo que pudiéramos designar
como la educacidén postescolar, es decir 1la realizada
cuando el alumno sobrepasd la edad reglamentaria establecida
para los tres niveles educativos, que desembocan en 1los
titulos regulares de cardcter nacional. La educacién

permanente potenciard algunos roles del docente. Méas

que la funcidén de transmitir conocimientos, de detentador
Gnico del saber, de 'sabelotodo', desempefiard un papel
més modesto de consejeroc de sus dudas, de ayudar a encontrar
e interpretar las fuentes de informacién, que ‘sera tanto
el material didactico audiovisual escolar como el de
origen extraescolar. Su tarea es de orientador para que
cada cual seleccione entre miltiples fuentes de informa-
cién, . los mensajes mas adecuados a sus necesidades; de
motivador para sostener al alumno en los momentos dificiles
en que la voluntad decae por los sacrificios que conlleva
el aprendizaje cuando los compromisos profesionales,
familiares y sociales, dejan poco tiempo libre: de facilita-
dor del estudio; de lider del grupo, de colaborador que
ayuda a entender las informaciones del medio; de medidador
entre su situacién y la deseada; de guia que reduce los
obstaculos en la consecucién de las metas trazadas. Todo
éllo obliga a reconsiderar el papel tradicional del docente
ante sus alumnos. Los adultos vienen con una carga de
experiencias que no puede desdefiarse, mas alin que debe
integrarse en la programaciéon de las actividades, tanto
en la motivacién como a la hora de seleccionar y explotar
los recursos, y digefiar las situaciones de aprendizaje

més adecuadas.

Ademds el profesor no sélo actuard en el centro
de ensefianza sino, que ademds serd un animador social.

Necesita ir a buscar su alumnado, tal vez no motivado,

o no suficientemente, e incitar a los que mas lo necesitan.




Ha de convertir la escuela en centro de difusién de mensa-
jes, en estimulo revitalizador cultural del medio. En
ocasiones habra de convertirse en cooperador, participe
e impulsor del desarrollo comunitario. Su papel esté
tanto dentro de la escuela como fuera. Hay que '"formar
a los profesores para el rol social. Hacer de éllos monito-
res o animadores". (4.7.14).

Esta concepcidén del profesor de educacidén permanente
trae consecuencias inmediatas. Algunos 1llegan a rechazar
la existencia de un cuerpo dedicado a esta funcidén, por
el riesgo de establecer una rigida estructura profesional,
que seria incapaz o lo seria malamente, de responder
a una demanda tan variada e imprevisible como la de educa-

cidén permanente de toda la poblaciédn.

Los mas afirman que hay que establecer una colabora-
cién entre los profesores y todo tipo de profesionales
quienes pueden aportar su experiencia insustituible.
La coordinacién con especialistas venidos de los wméas
variados campos y de las mas distintas situaciones labora-
les, parece necesaria. Hay que aprovechar las posibilidades

de cada cual. De algin modo todos pueden convertirse

en enseflantes y en alumnos (5.3.6.). Cada cual entrega

cuanto sabe y recibe lo que necesita. Ni siquiera estéan
excluidas las perscnas ya Jjubiladas, que pueden hacer
contribuciones de gran valor. Junto a un posible equipo

permanente hay que contar con profesores ocasionales

venidos de todos los ambitos laborales.

VIII. POR QUE LA SOCIEDAD RECLAMA LA INSTAURACION DE
LA EDUCACION PERMANENTE.
Las razones que han movido a demandar la educacidn

permanente desde el angulo son miltiples. He aqui las
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principales destacadas por los autores que comentamos.
La primera, la mas genérica, la mas frecuentemente inovada
es la del cambio. En la década de los 60 era una palabra
magica, considerada no ya como un hecho, sino como un
ideal, justificado por si mismo, independientemente de
los valores que pueda aportar o de los que pueda destruir.
Actitud que suscitaria no tan encendido y universal entu-

siasmo en el decenio siguiente.

En cualquier caso el cambio reclama una preparacién
diferente a la exigida por épocas mis estiticas. Es dificil
encontrar periodo alguno en el que no haya habido cambios.
Se trata pues de su namero, intensidad y rapidez. Janne
asegura que se puede hablar de cambio cuando es claramente
perceptible a nivel de 1los coétaneos, entre diferentes
generaciones (18) y cuando sus diferencias tienen el
cardcter de méaximo distanciamiento y ain ruptura. Hecho
que parece aplicable a nuestra época. Otros indicadores
permiten calificar nuestro tiempo de cambio radical.
Las nuevas generaciones desdefian insertarse en las profesio-
nes de sus padres a pesar de que ésto facilita su entrada
en el mundo laboral, garantiza mejores niveles de empleo
y mas 'segﬁra promocidén. Esta ruptura profesional ha
sido bien constatada en algunos paises. En una encuesta
realizada en Sucecia, los jévenes que seguian la misma
profesién que 1los padres s6lo alcanzaba el 11% de la
poblacién rural y el 6% de la urbana. Aln dentro de la
profesién elegida, el cambio afectd al 42% entre los
20 y los 28 afios. A los 20 afios de estar inserto en la

vida activa sélo un tercio seguia en la misma profesién.

El cambio no es tan universalmente aceptado como
se proclama. Hay una innata resistencia a perder lo que

se posee, a los esfuerzos que reclama toda nueva situacidn,




al miedo a 1lo no experimentado. La sabiduria popular
ha concretado esta actitud en el refran: "mas vale malo
conocido que bueno por conocer". En muchas ocasiones

el cambio inevitable es mas sufrido que querido.

Las transformaciones aceleradas en intensidad, rapidez,

y cantidad en todas las &reas culturales, amenazan desbor-
darnos y convertirnos en victimas que en dominadores,
pues no hay tiempo ni preparacidén para obtener sus ventajas
y por otra parte la resistencia que frena innovaciones
valiosas, todo obliga a planificar el cambio. Para que
no nos aplaste lo nuevo, no debemos limitarnos a constatar
su oleaje incontenible. No podemos ser pasivos espectado-
res, arrastrados por él, a veces siﬁ comprenderlo. Necesita-
mos anticipar el futuro, y establecer los pasos y estrate
gias para alcanzarlo, arrancando de las fuerzas que dinami-
zan y transforman el presente. El1 cambio debe ser previs -
to, dominado, para que no sea elemento destructor en
lugar de progreso, el cual implica paso hacia situaciones
mejores y éstas no vienen de un modo fatal, necesario,
impremediatadamente y sin el concurso de mentes licidas.
la educacién permanente es una de las piezas de esa planifi-

cacién del futuro. Otras de las razones alegadas es la

distancia cultural entre las generaciones. El desequilibrio

entre jdvenes y sus mayores es patente., Las més recientes
vienen mejor pertrechadas. Basta un solo indicadér, el
de los afios de escolaridad o afios de "insolacién escolar"
como se designa en ocasiones. En lineas generales puede
afirmarse que desde los aflos treinta hasta la actualidad
cada decenio ha venido aumentandose un afio de escolaridad

real.

K. Eide, referido a Noruega ofrece una "ilustracidn
de

esta tendencia en el nimero de afios de escolaridad




de los que se incorporan al mercado de trabajo. Las cifras

son las siguientes:

1.930 7'5 afios.
1.940 8 "
1.950 9 "
1.960 10 "
1.970 11's5 "

Prolongando esta tendencia se puede prever dentro

de 20 afios una media de 14 afios de escolaridad". (142-3).

Las proporciones de analfabetos se acumulan a partir
de los 55. afios. Ese desequilibrio generacional en épocas
estables no es demasiado grave. Cada cual permanece en
la profesién en que se inicid y como los requirimientos
laborales no varian mucho, asi continGan hasta la jubila-
cién., El1 panorama es diverso en una situacién donde 1la
movilidad econdémica obliga a mudar de profesi6én. Sobre
todo en las del sector terciario y en muchas del secundario,
la preparacién cultural es -con motivo o no- mds exigente/
En la dura competencia por los nuevos puestos las generacio-
nes mayores se presentan con menor bagaje cultural y
tienen escasas posibilidades de triunfar. Otras veces
las innovaciones tecnolégicas obligan a reconversiones
internas y actualizaciones, para las que se requieren
estudios y una formacidén de la que en su dia no dispusieron
los mayores. En el reparto de los bienes de la cultura
las generaciones gozan en razén inversa a su edad. Y
ese magno” problema generacional sdélo puede ser subsanado
con un disefio de educacidén permanente que atienda a una
poblacién que dejd 1las aulas muchos afios atrds, si es
que 1las frecuentd alguna vez. El sistema educativo no
debe quedar sélo para j6venes (431).

Incluso cuando se ha recibido una formacidén al més
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alto nivel,' pronto se encuentra sobrepasada por insuficien~
te. En algunos campos la situacién es tan grave y urgente
que los titulos profesionales tienen una validez de tiempo
1imitado. Concretamente el Institute de Techniques Nucleai~-
res de Saclay (Francia) expide s6lo titulos con la condicidn
de que cada cinco afios los beneficiarios seguirédn cursos
de reciclaje gque figurardn en el titulo original como
prueba de la necesaria actualizacién y la garantia de
eficacia profesional del Instituto. El envejecimiento
de la fuerza laboral y la pérdida de no pocas de sus
virtualidades por desfase con las nuevas exigencias ocupa-
cionales obligan a actualizaciones, reconversiones, adopcio-
nes y capacitaciones que deben ser contempladas de un

modo global, sistemdtico, en la educacidén permanente.

Otro motivo alegado reiteradamente es la distancia

| entre el conocimiento disponible y el que puede ensefiarse.

' AGn centrandonos en el momento presente no habria manera
de impartir, ni siquiera al mas alto nivel cuanto se
produce en los diferentes campos culturales. Seria ingenio
pensar que todo ese rico acervo ha de ser distribuido
hasta los 14 afios, en que concluye la ensefianza obligato-
ria, Ni siquiera con una prolongacién de algin afio mas
el problema tendria solucidén. Por otra parte las exigen-
cias del sujeto son tan miltiples e imprevisibles, que
no hay més remedio que responder a la demanda concreta
en el momento en que se produzca, sobre todo cuando se
trata de necesidades generalizadas. Por ejemplo el trasvase
del sector primario al secundario, que en la década de
los sesenta afectdé a millones de personas, obligdé a improvi-
sar ensefianzas por los mas variados cauces, ni suficientes
ni adecuados, que debieron contemplarse bajo una Jptica

de educacién permanente. El problema se agrava en épocas

de crisis donde las empresas que desaparecen se cuentan




por millares. No hay mas remedio que adquirir el acervo

cultural necesario para superar las duras condiciones.

Ponerse al dia es una exigencia de todo profesional
y de un modo especial en los del nivel superior, no sélo
por la imposibilidad de incluir en el sistema educativo
lo més sustantivo de la cultura, lo que necesitaremos
para un didlogo vivo, fecundo, eficaz, con el medio,
sino ademds para recoger lo mas vAlido de 1las nuevas

y constantes aportaciones, muchas veces imprevisibles.

La educacidén permanente debe facilitar a quien 1lo
necesite, los avances culturales que se producen tras
su paso por las aulas, que normalmente son los mas sustanti-

vos, urgentes e inaplazables.

Hay un principio que se ha reiterado hasta la saciedad
especialmente en la década anterior a la redaccidén del
libro "Educacién Permanente" del Consejo de Europa. Se

trata del principio de igualdad de oportunidades. En

nuestro caso concreto de igualdad de oportunidades cultura-

les y educativas.

Las desigualdades se constatan por todas partes.
Los factores de desequilibrio son miltiples y han sido
estudiados abundosamente. Lo cual no significa que no
haya polémicas. Los factores que contribuyen a este
desequilibrio son miltiples: la clase social ha sido
posiblemente el mas reiteradamente constatado. Hay que
separar numerosos factores tales como el nivel econémico,
el educativo, la profesién, el prestigio social o politi -
co, el sexo, (las mujeres han gozado de menos oportunidades
que los hombres), el hébitat (las zonas rurales estén

la edad (los més viejos

mas desatendidas que las urbanas),




tuvieron menos posibilidades). El1 sistema educativo se
ha propuesto ser un factor de igualacién, en primer lugar
con una escolaridad béasica prolongada, con una educacién
preescolar que nivele desigualdades sociofamiliares,
y con un sistema de becas y ayudas que permita estudiar
a los que por motivos econémicos no podian sobrepasar
la escolaridad obligatoria. Pero ésto no basta sigue
vigente el desafio: hay que disefiar un modelo educativo
que supere esas desigualdades que no han podido compen -
sar, al menos en la medida en que se esperaba, las ensefian-
zas regulares del sistema educativo. Los rendimientos
han sido superiores en la escuela para los que arrancaban
de situaciones mejores hasta el punto de que algunos
han asegurado que la escuela mas que factor de igualacidn
social, lo es de reproduccién. Cada cual tiene rendimientos
académicos y cursa el nivel y la modalidad de estudios,
de acuerdo a la situacidn social inicial; mas que elemento
de igualacidn y promocidn lo es de perpetuacidén de desigual-
dades y ain para algunos las aumenta. La: escuela esté
hecha, dadas sus exigencias, sus valores y hasta por
el lenguaje que maneja, para la subcultura de las clases
acomodadas y no hace sino rechazar, eliminar o al menos

frenar y colocar en desventaja a los que no la comparten,

La educacién permanente ha de estar abierta a todos,
en cualquier momento, intentado responder a sus necesidades.
No puede cerrar la pue;ta a nadie, ha de adaptarse a
todos y ofrecer nuevos horizontes para el cumplimiento
de este principio de igualdad de oportunidades tan univer-
salmente proclamando y apasionadamente defendido como

insuficientemente cumplido.

VIII. A) EL COSTE-BENEFICIO.

Indudablemente la educacidén permanente implica unos
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costes adicionales ya que actualmente los presupuestos
estatales y los familiares estédn enfocados hacia la educa-
cién normal destinada a jévenes y adultos. El problema
es quién debe pagar estas ensefianzas. Es un sentir generali-
zado que por una parte, la educacién es un servicio como
los sanitarios de los que cada uno puede disponer cuando
1o necesite, lo que no implica que el estado deba ser
el (nico responsable, ni financiarlos en su totalidad
(449). Por el momento no hay posibilidad de responder
a toda la demanda. Innumerables instituciones estan inten-
tando satisfacer esta necesidad de una manera desconexiona-
da. En época de crisis econdmica se impone una racionaliza-
cién en el empleo de los recursos, lo cual implica obtener
el maximo rendimiento de 1los disponibles, coordinar los
que ya funcionan y allegar nuevas fuentes de financiacia-
cién (19). Lo que resulta evidente es que por el momento
estan siendo infrautilizados muchos recursos de 1los que
dispone la sociedad y el estado (418). Al estudiar el
coste-beneficio de 1a educacién permanente no hay que
descuidar los costes indirectos, tanto por el lucro cesante
de otras ocupaciones productivas que dejan de realizarse,
cuanto por los costes psicoldgicos en cuanto que implican
la renuncia a otras actividades familiares, convivenciales
y del tiempo libre, entre las que tiene que decidir el
sujeto cuando se resuelve a emprender alguna tarea formati-

va.

B) ¢DESARROLLAR O REDUCIR LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA?

Algunos piensan que para establecer una base firme
que permita un amplio desarrollo de las ensefianzas para
el resto de 1la existencia, es conveniente ampliar la
ensefianza obligatoria. Franco Bonacina plantea la necesidad
de gue en esta oblipatoriedad esté incluida la ensefianza

preescolar, que segin él comenzaria a los tres afios,




maés la formacién profesional (467). Algunos piensan Qque

debe declararse obligatoria toda 1la ensefianza hasta lo
que ahora se viene comprendiendo como niveles secundarios,

es decir, hasta los 18 afios (307).

Sin embargo, es mas frecuente que se hable de reducir
la escolaridad obligatoria (428). No es conveniente alargar
la (51) pues sus consecuencias son negativas (143). Prolon-
gar innecesariamente los comportamientos infantiles puede
ser un freno para el desarrollo madurativo (40). Dilatar
el ingreso en el trabajo para muchos resulta contraproducen-
te (100). E1 compromiso con las responsabilidades que
implica la vida activa, tiene un gran valor formativo,
en tanto que el estudio, si se emprende sin vocacién,
fomenta actitudes de rechazo, de no compromiso social,
de estimar que cualquier comportamiento es licito y valido
porque no hay un contraste social para las actitudes

.equivocadas y para los errores cometidos. Reducir el
programa es otra de las propuestas (460). Si se piensa
que toda 1la base cultural - tiene que ser adquirida en
las ensefianzas formales habra que dilatarla, a intentar
incluir cuanto puede necesitarse a lo largo de toda la
vida. Pero ésto es una utopia. Los nuevos conocimientos
obligardn a nuevos aprendizajes y no pocos de los vigentes
en el momento de pisar las aulas, quedarén pronto pretéritos
y habrd que sustituirlos por otros que en ese momento
eran imprevisibles. Lo interesante pues, es planificar
un reparto 6ptimo de la educacién a lo largo de toda

la vida (452).

IX. EL ESTILO DE LA EDUCACION PERMANENTE.
Aunque 1la educacién permanente en su sentido amplio

comprende también las enseflanzas regulares establecidas

legalmente, en su sentido méds restringido se refiere
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s6lo a las que se irédn recibiendo una vez concluido ese
periodo, cuando cada cual va pertrechado con los titulos
correspondientes de nivel primario, medio o superior
y se decide a comprometerse en la vida laboral. En este
sentido restringido el primer rasgo que caracteriza a
la educacién permanente es su cardcter libre. Cada cual
elige el area que prefiere y le dedica el tiempo y los
recursos que le parece conveniente, dentro del que dispone,
y la programa y realiza a su gusto (172). Aqui no cabe
la actitud pasiva que se da tantas veces en la escuela,
donde el individuwo va, o porque le mandan sus padres
durante 1la escolaridad obligatoria, o porque no tiene
otra opcidn, especialmeﬁte en estos momentos de grave
desempleo. La educacién permanente demanda una actitud
activa (133), un esfuerzo personal, un compromiso decidi -

dq.

La educacidén permanente implica ampliar el &mbito
de 1las posibilidades culturales y para éllo nada mejor
que el cultivo de los lenguajes (414) verbal, matemitico,
pléstico, musical o dindmicocorporal. Especialmente los
dos primeros. El1 aprendizaje del idioma extranjero nos
abre las puertas de todas las informaciones que vengan
en esa lengua. Sin el lenguaje matemdtico, ya no sdélo
las materias de las ciencias naturales, sino también
de las humanas, y alGn la mayor parte de los mensajes

y actividades de la vida cotidiana nos estén vedados.

En estos conocimientos que permiten la adquisicidn
de otros muchos y que por éllo vienen a designarse como
instrumentales, estadn comprendidos también los métodos
mas que los contenidos concretos, generalmente las grandes
ideas y teorias que permiten iluminar una gran cantidad

de hechos y fendmenos; los conceptos gracias a los cuales




podemos comprender y expresar la realidad y sin los cuales
nuestro contacto y relacién con los hechos se reduce
a elementos superficiales y opiniones escasamente fundamen-—

tadas.

A. Moles y F. Muller dicen que la Educacién Permanente,
debe tener un cardcter estructurante. Frente a la cultura
enciclopédica lo importante es lograr cabezas bien hechas,’
no bien llenas. Por pensamiento estructurante entienden
estos autores el cultivo de la 16gica, con sus clasicos
momentos de: definir, dividir y demostrar. Mas que la
cantidad de culturemas aprendidos importa descubrir sus
relaciones (162). Lo fundamental es lograr conceptos
claros, juicios acertados, raciocinios concluyentes,
en definitiva que el pensamiento sefioree esa ingente
cantidad de .materiales que nos ofrecen 1la sociedad y

los medios de comunicacidn social.

La educacidén permanente juega un importante papel
frente a los '"mass media". Estos presentan una cultura
en mosaico, dispersa una auténtica "macedonia cultural"
(381) una informacién "balkanizada" (142). Sin duda estos
medios han logrado en cierto modo una democratizacién
de la cultura o al menos de la informacién, han conseguido
difundir masivamente no pocas oportunidades culturales.
Con su propagacién ilimitada rompen las barreras del
tiempo y del espacio. Hay una oferta de mensajes que
llegan donde cada cual se encuentra sin esperar a que
sean aprendidos en los circulos cerrados de las institucio-
nes culturales. Una de las actitudes mas seguidas es
la de rechazarlos, negar su valor, huir de su contacto
y su contagio. Pero seria initil renegar de un instrumen-
to que estd configurando, al menos parcialmente, la mentali-

dad de 1las nuevas pgeneraciones, expuestas a su influjo
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més horas que al sistema escolar y por supuesto con superior
capacidad de fascinacién. Los "medios son una ventana
abierta a todo el mundo de un modo permanente. No se
puede desconocer que sus valores -y naturalmente sus
antivalores- estdn con frecuencia en contradicecién con
los que pretende suscitar la familia y la escuela. La
propaganda, la manipulacidén, la mera explotacién comercial
azuzando bajo instintos y el lado menos noble de la condi-
cién humana, se dan con asombrosa frecuencia. Mas sin
desconocer ésto, no puede negarse el interés de acercar
la noticia y el comentario, el hecho y la interpretacitn,
a los lugares mas recénditos, en 1los momentos de menor
tensién y en las condiciones mas insospechadas. Se trata
de no ser pasivos receptores, de tomar una posicién critica,

que cribe lo valioso de lo menos valido y ailin de 1lo/
antivalioso. Tenemos que seleccionar, en actitud activa,
la ganga del metal precioso, y aprovechar sus indudables

virtualidades (59).

X. EDUCACION PERMANENTE Y TRABAJO.

Si nos centramos en la parte mas tipica de la educacién
permanente, la postescolar, el 'rasgo mis destacado quiza
sea el de simultanear estudio y trabajo. Segin una conside-
racién generalizada, primero se estudia, y luego se trabaja.

Posteriormente vendra el retiro donde el ocio impera.

Esta concepcién seria hoy dificilmente sostenible.
Pasada la edad de escolaridad obligatoria, trabajo ¥y
estudio empiezan a desdibujar sus fronteras, y la jubila-
cién no es razén suprema para cortar con todo tipo de
aprendizaje. Ya van siendo pocas las profesiones que no obli-
guen a ponerse al dia en las novedades que sin cesar aparecen.

Pero no se trata sélo de una cuestidén laboral. Esta

simultaneidad de trabajo y estudio da una nueva configura-




cién a la educacidén permanente. El ejercicio profesional

obliga a seleccionar los conocimientos de inmediata aplica-

EiéE' Su vinculacidén con el empleo es inevitable. Ya
no se trata de conocimientos que tal vez servirdn en
un porvenir remoto y éso si se encuentra una ocupacidén
afin con la formacién recibida. Ahora se exige su rentabili-
dad en el trabajo. Esta motivacién enérgica, inmediata,

esa necesidad de contraste con la realidad, confiere

una especial motivacién y un aire comprometido a la educa-
cién permanente que puede revitalizar 1las ensefianzas
regulares, més pendientes de recoger los aportes del
pasado, que de mirar a las nuevas .exigencias que deman -

dan los diversos oficios.

En este contexto se formuld la educacidén recurrente
como uno de los sectores de la educacién permanente.
En 1.968 en un estudio del Comité de Educacidn, del Consejo
de Europa titulado "La ensefianza superior, sus funciones
y su estructura" se postula la educacién recurrente.
Pero quizd la fecha mas citada sea 1.969, durante 1la
sexta conferencia’ de ministros de educacidén celebrada
en Versalles, el Ministro sueco defendié 1la educacidn
recurrente. Se trata de alternar trabajo y estudio, de
volver de nuevo al centro de enseflanza y después reintegrar-
se al trabajo. Ulf Larson formula hasta cinco modelos
en que se combinan trabajo y estudio. En tres de éllos
antes de comenzar los estudios superiores el alumno ha
de pasar por un empleo, en uno se comienza por el estudio
Y en otro se simultanean ambos a tiempo parcial, ya desde
el comienzo. Posteriormente alternan trabajo y estudio
en tiempo variados y a veces esta alternancia de trabajo
y estudio se da en la misma Jjornada. Larson dice que
la educacién recurrente debe ser gratuita (441). En

1.968 se elaboré un proyecto en Suecia, segin el cual
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todos podian acceder a la educacién permanente (442).
También se utilizé la foérmula de las bolsas de estudio
en parte reintegrables y de las vacaciones educativas
con sueldo parcial. En cualquier caso se recomienda un
activo reclutamiento (439) puesto que si bien no hay
modo de declararla 'obligatoria, también es cierto que
dejada a la demanda libre la experiencia revela que sélo

aprovecha - a los mejores.

XI. CONSIDERACION CRITICA PERSONAL. .

A lo largo de ambas obras destacan varios rasgos
que caracterizan la concepcidén de la educacidén permanente
a comienzos de la década pasada.

1.:Se trata del momento en que se pefila su concepto,
por éllo se constatan incertidumbre y atin contradicciones.
Cosa por otra parte previsible dada la diversa formacidn
y los dispares ambientes en que trabajan sus autores,
desde 1los paises nérdicos a 1los mediterréneos, pasando

por los de la Europa Central.

Se dan incluso incertidumbres en cuanto a la denomina-
cién: educacién permanente, educacién de adultos, educacidn

postprofesional.

En ocasiones parece confundirse la educacidén permanente
con la educacién en su sentido més general, de modo que
comprende tanto la educacidén formal impartida en las
instituciones de ensefianza, la educacién informal que
aunque pretende formar al sujeto no lo hace de un modo
sistemdtico, como acontece en la familia, y con la educacidn
no formal, que se confunde con todas las influencias

positivas recibidas por el sujeto en el medio ambiente.

En otras ocasiones parece circunscribirse a los




aprendizajes sistematicos, intencionales tanto los que
se dan antes de ingresar en la vida activa, como los
que aparecen a partir de ese momento, aunque con frecuencia

se circunscriben a este (ltimo periodo.

2, En algin momento se contemplan las tres dimensio-

nes de la educacién permanente: la segunda oportunidad

de las ensefianzas formales, en sus tres niveles y en todas

sus modalidades para aquéllos que no pudieron cursarlas
cuando estaba en la edad correspondiente; la actualizacién/
profesional para responder a las nuevas demandas de una
cambiante economia, y por (ltimo, el ocio activo, formativo
y cultural con un acento enriquecedor para la personalidad,

aprovechando las horas libres y sin directa vinculacidn

con el ejercicio profesional. En ambos volimenes el sector

profesional es el que preocupa mas.

3. La educacién permanente queda definida por dos
rasgos primarios: que se ofrece a todos a lo largo de
toda la vida y su caracter englobante unificador de todos

los sectores, factores e instituciones,

Cuando se trata de la poblacidén realmente inmersa

en esa formacién, de su cardcter obligatorio o voluntario,

de los organismos responsables, de los recursos disponibles,

asi como de las medidas legales para que sea posible,

las incertidumbres son mayores y casi siempre se trata

de propuestas de cara al porvenir. No en vano se insiste

en que la educacién permanente es una necesidad a configurar

en el futuro, mds gue una realidad que hay que inventariar.
4. Se insiste en que la educacién permanente dara

un sentido global a la totalidad de los factores educativos.

Las propias ensefianzas formales, escolares, son sélo
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el primer paso para una educacidén permanente, y el fundamen-
to que permitird reemprender las ensefianzas y adquirir
los conocimientos, hébitos y aptitudes necesarias a 1lo
largo de +toda 1la vida. Pero comprende tantas variables
y__factores que resulta dificil reducirlos a la unidad.
El dnico punto de convergencia parece ser la propia defini-

cién de educacidén en su sentido mas amplio.

5. Por éllo cuando se habla de 1las instituciones
responsables, se incluyen todas aquéllas que tienen alguna
incidencia en la educacién, no sbélo la escuela, la univer-
sidad y 1los establecimientos dependientes del Ministerio
de Educacidn, sino también las iglesias, sindicatos,
entidades sociales, recreativas, deportivas y culturales
y atn las actividades familiares, convivenciales, econémi-
cas, politicas y de la comunicacién. Se demanda la coordina-
cién para evitar superposiciones, solapamientos y zonas
desatendidas, en algin caso incluso se proponen organismos
politicos al mas alto nivel e instituciones regionales
y municipales, pero se reduce a propuestas generales

de dificil realizacién.

6. Lo mismo acontece cuando se trata del personal
responsable de 1la formacién permanente. En algin caso
se rechaza que haya un cuerpo especifico de docentes
destinados a esta tarea. Es algo que por su amplitud,
de alguna manera compete a todos. Todos pueden ser profeso-
res y alumnos, expertos y aprendices. Se trata de aprovechar
la experiencia y la formacién de cada uno, en el momento

adecuado, para ofrecerlas a quienes la necesitan.

7. Resulta dificil 1la institucionalizacidén de Ila
educacidén permanente en tan amplic contexto. Cuando se

concreta, se vienen a redisefiar los objetivos de la educa-

cién contempordnea. Frente a la cultura en mosaico, balkani-




zada, dispersa, en migajas que nos ofrecen los medios‘
de informacién de masas y los innumerables estimulos
culturales del medio, la educacién permanente pretende

ensefiar a aprender, ofrecer los instrumentos conceptuales

y las habilidades practicas que permitirén asimilar todo
progreso, incidir sobre los aspectos formativos dejando
las informaciones a 1los bancos de datos, a los que se
puede recurrir facilmente gracias a las nuevas tecnologias.
Frente a una cultura desestructurada forjada de elementos
contradictorios a la educacidén permanente se le asigna
un cardcter ‘'estructurante', pues ha de preparar a los
sujetos para el ejercicio 1légico y la madurez personal.
Acostumbrarse a definir con precisién, a clasificar,
enumerar |y sistematizar siguiendo las articulaciones
de lo real, a demostrar de un modo convincente utilizando
los métodos mas diversos, a seleccionar las fuentes de
informacidén, a cultivar el sentido critico que permita
separar lo valido de lo invalido, lo cierto y lo dudoso
de lo falso, son objetivos educativos que en realidad
han sido constantes de toda la educacidén, pero que en
las nuevas circunstancias socioculturales adquieren una

especial relevancia.

La educacidén comprende todo aprendizaje intencionado
y sistematico, ambito que coincide con el de la educacién

permanente.

8. Las relaciones entre el sistema educativo regular

y la educacién permanente no aparecen siempre claras.

Es muy frecuente que se afirme que de la ensefianza preesco-
lar a la universidad, constituye el momento inicial de
la educacidén permanente, no un blogue cerrado en si mismo
como era considerada hasta hace poco. Importa ofrecer

las bases para los ulteriores aprendizajes. Es indtil
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agobiarnos y agotarnos queriendo incluir todos los saberoes
en los establecimientos escolares. Estos sdlo pueden
recoger una pequefia parte de la cultura vigente y por
supuesto nada de los futuros progresos cientificos tecnolé-
gicos o artisticos. Sin embargo, la realidad es que el
gistema educativo dedica wuna parte insignificante de
sus recursos a Jla actualizacion de sus titulados, y no
contempla entre sus objetivos, contenidos y metodologia

esa realidad inesquivable de la educacidn postescolar.

La separacién de los centros escolares respecto
al resto de las actividades profesionales o de la vida
cultural, es tal que los centros de enseflanza s6lo reconocen

sus propios titulos y no los aprendizajes y las produccio-

. nes que han tenido lugar fuera de las aulas o en todo
cago, s50lo de un modo excepcional y a regafiadientes les

conceden una cierta validez.

9. Los tedricos de la educacién permanente han diagnos-
ticado bien estos males, apuntan vias que nos parecen
acertadas pero los modelos, las estrategias y los recursos,

quedan en un ambito indefinido y de dificil operatividad.

El +talén de Aquiles de este planteamiento reside

en esa ambigua situacibén entre dos frentes: el reconocimien-

to del wvalor de todo cuanto tenga un acento perfectivo

sobre la personalidad, sean aprendizajes formales, informa-

les o no formales, y el querer someterlo a planificacién

y organizacién, lo que de algin modo acaba reclamando

otro sistema educativo regular. Por una parte se espera

de la educacién permanente la configuracién de la nueva
sociedad, el cumplimiento de la igualdad de oportunidades
y hasta la superacién de las injusticias, y por otra

acaban proponiéndose modestas soluciones como la dedicacidn '




de una quinta parte de los recursos que se invierten
en las ensefianzas formales, o 660 horas distribuidas
a lo largo de toda la vida. Se concede un valor central
a la educacién recurrente. Mediante vacaciones pagadas,
afios sabaticos o medidas legales se quiere articular
la actividad profesional con las ensefianzas formales.
Se espera que los ya comprometidos en 1la vida activa
retornen a los centros de enseflanza © recurren a la/

ensefianza a distancia aprovechando las nuevas tecnologias.

10. En cualquier caso mds que por las medidas concretas
propuestas de tipo politico, administrativo o institucional,
el valor de estas contribuciones reside en la delimitacidn

del concepto y las realizaciones de una educacién engloban-

te total, que dentro de su intencidén basica fundamental
de ayudar al hombre a alcanzar su pfopia plenitud va
adquiriendo matices variados en cada circunstancia de
acuerdo a las cambiantes exigencias ecosociolégicas y

culturales.
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EL PEDAGOGO Y LA INVESTIGACION EDUCATIVA.

En este articulo vamos a presentar algunas de las
salidas profesionales que se le abren al pedagogo fundamen-—
talmente en el campo de la investigacidn educativa. Intenta-
mos ofrecer a las personas que estadn cursando la carrera
de Pedagogia o que la han finalizado una serie de reflexio-
nes sobre las posibilidades profesionales que se le pueden
ofertar a las personas interesadas en los temas referentes

a la investigacién en educacidn.

En el momento actual la investigacién espaficla en
general, es principalmente investigacidén bésica y esta
financiada en un 80% por el Estado y en un 20% por el
sector privado. El1 problema fundamental con el que se
encuentra es que no existe una infraestructura y una
organizacién adecuada de la investigacidn. Segin el diagnés-
tico formulado por Maravall (1), existe un problema de
cantidad de recursos, un problema de coordinacién y un

problema de prioridades.

En cuanto a la cantidad de recursos que Espafia ha
dedicado a la investigacién en los Ultimos afios es una
proporcién del PIB estimada en el 0'4% lo que en el ambito
de la OCDE nos sitida en el Gltimo lugar, sélo por delante
de Portugal y Grecia. En el afio 1.985 la aportacién alcanzd
los 130.000.000 en el sector pdblico y los 25.000.000

en el sector privado.

Hoy dia el investigador no puede trabajar con sus

propios recursos. Tanto para su preparacién como para

(1) MARAVALL, J.M.,: Discurso ante la comisién de educacidn

del Senado. Madrid, 28 de Abril de 1983




su trabajo necesita contar con medios y recursos -
a veces caros que rebasan la capacidad individual y necesita
el apoyo de los centros y los departamentos financiados

por el Estado.

Por lo que se refiere a la investigacién educativa
tenemos planteado el problema grave de los recursos que
apenas existen o son muy exiguos, el problema de la coordi-
nacién pues no contemos con organismos dedicados a esta
tarea, maAs necesaria adn con 1la estructura del Estado
en las distintas Comunidades Auténomas, y el problema
de definir wunas 1lineas prioritarias de investigacién
dado que no se puede abarcar tode el campo educativo

y conviene disefiar unas lineas prioritarias de trabajo.

I. ¢(QUE SE ENTIENDE POR INVESTIGACION?

Antes de analizar de una forma mas detenida la investi-
gacién en el campo de la educacién quisiera aludir a
lo que significa investigar. A nivel lingiliistico: investi~
gar, del latin investigo, etimolégicamente estd constituido
por el prefijo in, que indica movimiento, y el verbo
vestigo, relacionado a 1la vez con vestigium, huella,
cuyo significado etimolégico es ‘'caminar', ‘'estar en
movimiento continuo tras las huellas de algo" y, como

consecuencia, 'descubrir, hallar”.

Estos aspectos nos posibilitan 1la descripcién de
un talante personal, de un modo de estar ante la ciencia,
en continuo movimiento de cara a la profundizacién en
constante bisqueda que es la t{nica manera de lograr un

descubrimiento.

El investigador tiene que estar atento, con antenas

diversas y gran capacidad para captar la pluralidad de
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lo real, tiene asimismo que transmitir a otro 1lo que
vea y descubra, aunque la aportacién sea pequefia. Debemos
ser conscientes de qué el avance cientifico no se hace
a saltos, sino acumulativamente por las pequefias o grandes

aportaciones de todos.

II. MISION DEL INVESTIGADOR.

En el campo de las Ciencias de la Educacién necesitamos
contar con personas y organismos dedicados a la investiga-
cién y de manera especial a la formacién de investigadores.
Esta es una exigencia cada vez mas acuciante en la sociedad
actual que tiene como objetivo prioritario el elevar
la calidad de la educacién de los pueblos para elevar

de este modo la calidad de la vida.

El bienestar social en el mundo actual no se halla
a la altura de las circunstancias del progreso material.
Se percibe en la sociedad de hoy, por causas diversas,
una cierta inquietud e inseguridad ante el progreso.
Conviene tener en cuenta que la sociedad en la que vivimos
desea encontrar junto con el progreso tecnoldgico nuevas
formas de tranquilidad y de paz que le ofrezcan expectativas
renovadoras para su existencia. Necesita planteamientos
creativos que le ofrezcan seguridad y le permitan a 1la
vez superar distorsiones, errores y deficiencias en un

mundo falto de ilusidn.

La tarea fundamental del investigador es la de contri-
buir al desarrollo de la humanidad en la parcela concreta
en la que se ha especializado., Hacer pues un trabajo
bien hecho conforme a las mejores reglas de rigor metédico
es el objetivo prioritario de todo investigador. El investi-
gador busca la verdad con la confianza de que ésta contribu-

ye a liberar al hombre.



La misién del investigador se podria definir de
modo general como el hombre que colabora con su trabajo
a descubrir la verdad de las cosas, es un buscador y
un descubridor de la verdad. Pues la realidad, la historia
y el progreso estédn ahi, s6lo hace falta que el investiga-
dor desvele su sentido, redescubra su belleza y la transmita
a otros de modo inteligible. Pues como indica Maritain
"el amor a la verdad es belleza en si y lo mds humano

que el hombre lleva consigo®.

El hombre siguiendo esquemas cientificos busca en
la naciente y prometedora ciencia la certeza, la claridad
y la verificabilidad sobre la realidad de las cosas acerca
de las que se ha razonado largamente. La investigacidn
como herramienta privilegiada de esa ciencia serd para
los nacientes filésofos pragmaticos norteamericanos Peirce
(2) el instrumento que posibilite "el paso de la duda
a la creencia" una creencia que ya no es inamovible sino
que a su vez plantea otras dudas segin un proceso en
cadena, pues la investigacidén genera constantemente nuevas

preguntas.

La funcién principal del pedagogo como investigador
seria la de conducir al hombre hacia una sociedad més
justa y equilibrada intentando potenciar cada vez mas

la libertad de cada hombre.

Al pedagogo le corresponde junto con su equipo investi-
gador de cardcter interno pluridisciplinar realizar
estudios, preveer soluciones y promocionar las funciones

tendentes a superar las dificultades, crisis y desquilibrios

(2) Peirce. Ch.S.: Hacia una semidtica pragmética. Fernando

Torres Editor.Valencia, 1.978, P. 36.
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que hoy tiene planteados la humanidad.

1II. LOS RASGOS HUMANOS DEL INVESTIGADOR.

Es importante destacar algunos de los rasgos que
caracterizan o deben caracterizar al investigador. Entre
éllos podemos mencionar los siguientes: la bisqueda constan-
te, el caricter interrogativo o interrogador, el investiga-
dor debe formularse constantemente preguntas nuevas o
interrogarse por el sentido de las cosas. Una caracteristica
fundamental es la curiosidad por descubrir siempre algo
nuevo, asi como probar y verificar datos, hechos o situacio-
nes ya existentes. Debe poseer el investigador una gran
capacidad de asombro que es, en definitiva, la capacidad
que nos lleva a preguntarnos admirativamente por el por
qué de las cosas. El rasgo mas importante que define
al investigador es la bisqueda constante de la verdad
alli donde se encuentre, lo que conlleva a nivel deontoldgi-
co una gran honradez, ya que el investigador se puede
encontrar con verdades que no le guste descubrir o que

sean contrarias a sus planteamientos ideoldgicos.

El investigador debe ser asimismo una persona inquieta
que no se conforme con los primeros resultados gque se
encuentre en su investigacién. Ademds de paciente pues
la investigacitdn encierra mialtiples dificultades, es
dura y penosa y la bisqueda de resultados, de buenos

resultados, puede durar largo tiempo.

Actualmente al realizarse la investigacidén generalmente
en equipo, dado su caracter interdisciplinar, el investiga-
dor debe ser un buen colaborador con el equipo de compafie~
ros, por tanto la figura estereotipada del investigador

aislado y en cierto modo urafio debe desaparecer.

Finalmente quisiera resaltar que 1la talla humana




del investigador suele caracterizarse fundamentalmente
por ser una persona de gran sencillez porque se da cuenta
de lo poco que sabe a la vez que es consciente del poder

que‘ le da "éso poco que sabe'.

En sintesis los rasgos que hemos destacado en el
investigador serian los siguientes: poseer un caricter
interrogativo, sentir curiosidad por descubrir algo nuevo,
poseer capacidad de asombro, ser un buscador incansable
de la verdad, y por tanto una persona inquieta a la vez
que paciente en la blisqueda sosegada y serena de resultados;
finalmente debe ser un buen colaborador que sepa trabajar
en equipo con sus compafieros asi como una persona sencilla
dado que es consciente de lo poco que sabe y de lo mucho

que ignora.

IV. ESTUDIOS SOBRE LAS SALIDAS PROFESIONALES DEL PEDAGOGO.
Presentamos a continuacién los datos de algunos
estudios referentes a 1s situacidén profesional de 1los
licenciados de Pedagogia. Entre éllos podemos destacar
el efectuado por Martin Barrientos sobre la situacién pro-
fesional de los licenciados en Pedagogia por la Universidad
Complutense desde 1.950 al 1.974 y el de Benavent sobre
la problematica y situacidn profésional de los licenciados
en la Universidad de Valencia desde 1.968 a 1.981, a
través de estos estudios vamos a obtener una visién panora-
mica mads clara de la situacién laboral y profesional

del pedagogo..
El estudio de Martin Barrientos (3) pone de relieve que

(3) MARTIN BARRIENTOS, M2 C: "Situacién profesional de los -

licenciados en pedagogia". Rev. Espafiola de Peda -
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la distribucién de los licenciados que ocupan puestos
de trabajo acordes con los objetivos profesionales de
los estudios realizados son:

1. Profesionales en materias pedagdgicas: docencia 11,62

Escuela Universitaria Formacién Profesorado EGB
Institutos Ciencias de la Educacidn
Facultades

2. Directivos de centros de educacidén: direcciédn 8,70

Educacidn Preescolar, EGB, Bachillerato, Forma-

cién Profesional, etc.

3. Inspectores técnicos de educacién: Inspeccidn 15,9
4. Orientacién en distintos niveles: Orientacidn 3,96
5. Técnicos de Formacidén Profesional y de empresa 2,3

Promocién de empresa

6. Asesores pedagdgicos de instituciones peniten-

ciarias 0,16

7. Especialista en medios Audiovisuales en educa-

cién 0,33
8. Investigadores en diferentes campos: investi -

gacién 1,5

TOTAL 44,80

Los licenciados en pedagogia por tanto que no ocupan
puestos de trabajo relacionados con los objetivos profesio-

nales de su carrera alcanzan el 55,20%.

Los datos mas significativos de este estudio son

los siguientes:

Solamente un 44,80% de los licenciados en pedagogia
estdn desempefiando funciones en el campo y nivel que
por su titulacidn les corresponde. Los tres grupos profesio-
nales son: El que ejerce funciones de inspeccidén el 15,9%;

el que se dedica a la docencia en niveles superiores
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el 11,62%; y el que desempefia funciones directivas son
el 8,70%. A la investigacidén educativa en diferentes

campos se dedica el 1,5% solamente.

Del estudio realizado por Benavent (4) sobre la
problemidtica y situacién profesional de los licenciados
en Ciencias de la Educacidén en la Universidad de Valencia
entre 1.968-1.981 podemos destacar las siguientes conclusio-
nes:

-~ E1 tiempo necesario para encontrar empleo entre

los 1licenciados se ha alargado considerablemente
e incluso se ha convertido en desempleo pues un

15,9% de la poblacién lo padece.

- E1 ©59,64% de los licenciados ocupan puestos de
trabajo que no estdn de acuerdc con los objetivos
profesionales de sus estudios de pedagogia. De
este 59,64% existe un porcentaje considerable
el 87,46% que trabajan en la docencia fundamentalmen-

te en EGB.

- Solamente el 24,45% de los licenciados en Pedagogia
por la Universidad de Valencia estdn desempefiando
funciones en el campo y nivel que por su titulacién
les corresponde. Los tres grupos que practicamente
integran este porcentaje son: el que ejerce funciones
directivas el 5,15%, el que se dedica a la docencia
en niveles superiores el 8,22% y el que se dedica

a la orientacién 8,61%. La investigacion se ha

(4) BENAVENT, J.A.: "Problemdtica y situacién profesional de
los licenciados en Ciencias de la Educacién por la
Universidad de Valencia". Rev. Borddén. n? 251 Ene-

ro-Dcbre. 1.984. Pp. 7-16:
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minoritaria.

econdémica que percibe.

el 29%.

revelado en este estudio nuevamente

insertamos a continuacidn.

Grado de satisfacién vocacional

como una profesidn

En el estudio llevado a cabo por el Ministerio de
Trabajo sobre los licenciados en Letras se recogié informa-
cidén sobre las actividades profesionales de los licenciados
relacionadas con la investigacidén, los servicios cultura-

les, la docencia y la industria, datos que por su interés

En general puede afirmarse que 1los que se dedican
a la investigacidn se encuentran muy satisfechos o satisfe-
chos el 50,8% respecto desarrollo de su vocacidn;
sin embargo el 80,2% manifiesta su descontento con la

retribucién econdmica que percibe.

Por 1o que se refiere a los servicios culturales,

los que se dedican a este campo son los que manifiestan
un mayor pgradoc de satisfacién que alcanza el 59%. Sin

embargo el 54,9% se halla descontento con la remuneracién

Los que se dedican a la industria y los servicios
se hallan insatisfechos o muy insatisfechos casi el 78%;
sin embargo se constatan mayores porcentajes de satisfacién

a nivel retributivo, pues tan sdlo se hallan descontentos

Como sintesis presentamos los siguientes datos:

Nivel de retribucién sa -

Servicios culturales

Investigacién

tisfactorio
Industria y servicios 53,2%

Servicios culturales 46%
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Ensefianza 49% Ensefianza 33%

Industria y servicios 19% Investigacidn 12,2%

A la vista de 1los resultados anteriores se puede
indicar que el grupo dedicado a los servicios culturales
es el que se encuentra mas satisfecho en cuanto a posibili-
dades de desarrollo vocacional y de realizacidn profesional
el 59%; seguido del grupo dedicado a la investigacidn
51% y a la ensefianza 49%; siendo el grupo menos satisfecho
en este aspecto el dedicado a la Industria y Servicios

que alcanza tan sélo el 19%.

En cuanto a nivel de retribucidén se refiere el grupo
mas satisfecho es el que se dedica a la industria y los
servicios. Estos profesionales <se hallan mejor pagados
pero cuentan con menos posibilidades de desarrollo profesio-
nal y vocacional. Le sigue el grupo dedicado a los servicios
culturales con el 46%. En este grupo es en el que mejor
se armonizan las aspiraciones vocacionales y los niveles
de retribucidén. En tercer lugar, en cuanto al grado de
satisfaccién, se halla el grupo dedicado a la ensefanza
con el 33% y finalmente el grupo peor pagado y menos
satisfecho a nivel de retribucidén es el dedicado a la

investigacidn.

V. CENTROS DONDE SE REALIZA LA INVESTIGACION EDUCATIVA.
Vamos a sefialar a continuaci6én algunos de los centros
en los que se realiza la investigacién educativa, sean
éstos estatales o privados. Entre éllos podemos destacar
los centros de investigacién o secciones dedicadas a
la investigacién en distintos ministerios como puede
ser el Ministerio de Educacién, el Ministerio de Cultura,

el Ministerio de Trabajo, el Ministerio de Sanidad, el




de Asuntos de Exteriores, etc. Las Universidades en los
distintos Departamentos de las Secciones de Ciencias
de la Educacién. En los Institutos de Ciencias de 1la
Educacién de todas las Universidades, en 1los Institutos
Nacionales y Municipales, en las Fundaciones, en el Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC), en los
Centros de Profesores (CEP), en entidades de tipo interna-

cional y en diversos centros de caracter pilblico o privado.

5.1. LINEAS DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN LOS ICES

Todas las universidades espafiolas cuentan con los
Institutos de Ciencias de la Educacidén para investigar

sobre distintos prolemas referentes a la educacién. Estos
institutos estan formados por los siguientes departamentos:
el Departamento de Orientacidn, el Departamento de Formacidn
del Profesorado y el Departamento de Investigacidn, aspecto

al que nos vamos a referir en este trabajo.

La misién de los Departamentos de investigacién
de los ICES consiste en preveer las condiciones del cambio,
las necesidades educacionales gque estas condiciones van

a imponer y los nuevos medios que implican.

Las investigaciones en el campo educativo segin
indica el Decreto de creacién del INICIE del 7 de Marzo
de 1.974 hacen referencia especial a:

— La prospeccién educativa.

~ La prospeccién de 1la demanda social en materia

educativa.
- Formulacidn de objetivos.
- Estadio sobre contenidos, métodos, estructuras y con-

secuencias de la educacién.

-~ Evaluacién del sistema educativo.

Posteriormente se crea el Centro de

Investigacidn




y Documentacidén Educativa (CIDE) por Real Decreto 1266/
1.983. (5).

La tarea realizada por los ICES (6) desde su creacién
en 1.969 a la promulgacién de la Ley Universitaria LRU
(7) en 1.983 por medio de la cual los ICES pasan a depender
de cada Universidad, ha sido ingente en el campo de 1la
investigacién si tenemos en cuenta la escasez de recursos

econdmicos y de personal con que estos centros han contado.

Presentamos a continuacién un cuadro resumen de
la investigacién realizada en los distintos periodos
en los ICES (8) con el fin de ofrecer una visidén panoramica
de los principales niicleos en los que se ha desarrollado

la investigacién educativa en estos centros.

Tabla n®? 1: Investigaciones realizadas en los distintos

periodos por &reas tematicas.

AREA TEMATICA 1970/75 1975/78 1978/82 1982/85
Curriculum 21 7 5 12
Profesorado 11 10 12 8

Métodos y medios

de ensefianza i2 15 19 9

Sociologia de la

educacidn 10 10 9 8

(5) Real Decreto 1266/1983 de 27 de abril. BOE de 21 de ma -
yo de 1.983.
(6) Decreto 1.678 de 24 de julio de 1969.
(7) Ley Organica 11/1983/25 de agosto.
(8) PEREZ SERRANO, G.: "Evaluacién de la investigacién educa
tiva". Rev, de CC. Educacidn, N¢ 123.Madrid,1.985.
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Psicologia de la

educacién 11 17 10 13

Evaluacién y ren

dimiento 5 17 23 8

Estructura educa

tiva y planifica

cibn 19 11 S 4
Formacién profe-
sional y empleo 8 5 7 5
Educacidn espe -
cial y otros 3 18 5 5
TOTALES (131) (96) (180) (72)

En general puede afirmarse que en las é&reas en las
que se han llevado a cabo un mayor numero de investigaciones
son las dedicadas a métodos y medios de ensefianza con

un total de 65 estudios en los tres periodos,
el

le sigue
campo dedicado a la evaluacién y el rendimiento con

53 estudios, merece también la pena destacar los trabajos

referentes al curriculum que alcanzan los 43. Le siguen

los estudios sobre la estructura y planificacién educativa
también

31.

con 43 y 1los de Formacién del Profesorado con
En el campo de la Sociologia de la Educacién contamos
cbn 37 estudios y en el de la Psicologia con 41. Un menor

nimero de investigaciones se han realizado en 1lo que

se refiere a la formacién profesional y empleo con 25

estudios. Podemos indicar que el campo de la Educacidn

Especial ha sido el mAs descuidado.

Considerada globalmente la investigacibn
a cabo

1levada
en los ICES ha contribuido a crear equipos de

investigacién interdisicplinar en torno a determinados

temas englobando a profesionales de diversas 4&reas Yy

niveles educativos, de este modo se pasa de la investigacién



basada en la cooperacién y coordinacidn.

5.2. LINEAS DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN LA UNIVERSIDAD.

Una vez que hemos presentado aunque sea muy someramente
lags lineas de investigacidén que se han llevado a cabo
en los ICES,Vcreo conveniente hacer alusién a las investiga-
ciones que se han elaborado en las distintas universidades
espafiolas. Dado que los ICES y las universidades constituyen
los centros en los que se ha desarrollado la mayor parte

de la investigacién educativa.

Para hacer esta breve presentacién me voy a basar
en un estudio titulado 'la investigacién pedagbégica en
Espafia entre 1.940-76" (9) y en un articulo (10) titulado
"la investigacién empirica de cardcter educativo en las

universidades espafioclas entre 1.980-83".

5.2.1. La investipacién educativa desde 1.940/1.976

En la obra de Escolano se analiza la investigacién
educativa que se ha efectuado en Espafia a lo largo de
un amplio ciclo histérico desde 1.940/76. Por medio de
este estudio se puede obtener una aproximacidén al conoci-
miento objetivo de las caracteristicas de la produccidn

cientifico-pedagdgica y de sus productores en este periodo.

El equipo de trabajo analiza la investigacidén produci-
da en las distintas universidades en el é&mbito de las

Ciencias de la Educacién.

(9) ESCOLANO, A.; GARCIA CARRASCO, J. y PINEDA, J.M.: La in-

vestigacion pedagbgica universitaria en Espafia 1940

=76. Ed. Universidad ICE de Salamanca, 1980.

{10) ECHEVARRIA SAMANES, B.: "La investigacidén empirica de -
cardcter educativo en las universidades espafiolas -
1980/83", Rev. de Investigacién Educativa. N°2 1983
Pp. 144-204.
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Los documentos y unidades de informacién fueron
las siguientes:
Memorias de licenciatura 2,722

Tesis doctorales 274

Para analizar estos trabajos se utilizé el sistema
de descriptores previsto por el Thesaurus Multilingiie
EUDISED que ofrece la posibilidad de examinar la distribu-
cién de las investigaciones por problemas de estudios,
siendo por tanto mas funcional que las clasificaciones

basadas Gnicamente en &reas disiciplinarias.

Tabla n? 2: Datos referentes a los descriptores EUDISED de -
las investigaciones
T.D. M.L.

ne| B % B% |ne BR% [ B%
1. Alumno. Estudiante 26| 3,57 110,52 1 420! 7,44} 15,40

2. Centro de ensefianza| 88 {12,07 {35,62 | 544 | 9,64 19,95

3. Programa de estudios 109|14,95 | 44,12 | 564 9,99| 20,78

4. Método de ensefianzal 30| 4,12 |12,14 | 129} 2,29 4,73

5. Medios de ensefianzal 25| 3,43 |10,12 | 165] 2,92 6,05

6. Trabajo de alumnos 1] 0,14 0,40 491 0,87 1,79

7. Profesién docente | 20| 2,74 | 8,09 [111]1,97] 4,07

8. Psicologia de la —

educacién 82 {11,25 |33,19 | 883 [15,64| 32,39
9. Fisiologia. Salud 33} 4,53 {13,36 | 593 ]10,50( 21,75
10.Gestién 22|3,02 | 8,90] 841,49 3,08
11.Personal 16| 2,19 | 6,47 | 88| 1,56] 3,22
12.Edificio 1]0,14 | 0,40 | 15]0,27] 0,56
13.Equipo 1{0,14 | 0,40 20,04l 0,07

14.Administracién pd-

blica 35| 4,80 4,17 Y102} 1,81 3,74
15.Economia de la edu

cacidn 811,10 3,23 10]0,18 0,36




16,80ciologia de la ed%
cacidn 375,08 | 14,97 { 320 | 5,67 | 11,73

17.Filosofia de la edu-|

cacién 537,27 | 21,45 | 551 9,76 20,21
18.Investigacién pedagd
gica 98 13,44 | 39,67 | 985]|17,45( 36,13
19.Documentacidn 12 [ 1,65 4,85 24} 0,43 0,88
20.0rganizaciones inter|
nacionales 310,41 1,21
21.Paises 29 (3,98 11,74 6[ 0,11 0,22
729 (247) 5.645 2.726
TOTAL 100,00 100,00

E1l examen del cuadro anterior nos permite destacar
8 descriptores que estdn presentes en mas del 10% de
los documentos analizados y Qque recogen, al menos, el
5% de las unidades de informacién obtenidas. Estos descrip-
tores serian l6gicamente los que mas atraccién han ejercido
sobre los investigadores, es decir, los polos de aglutina-

cién de los programas de investigacidn.

En el listado siguiente se reflejan los datos corres-

pondientes a estos 8 descriptores:

n P1% Po%
— Investigacién pedagégica 1.096 34,87 16,05
— Psicologia de la educacidén; 1.024 32,58 15,01
- Centro de ensefianza 753 23,95 11,03
- Programa de estudios 715 22,74 10,48
- Fisiologia. Salud 635 20,20 9,30
— Filosofia de la educacidn 612 19,47 8,97
- Alumno. Estudiante 460 14,63 6,74
- Sociologia de la educacion| 397 12,63 5,81

Conviene advertir que obviamente todas las investiga-




ciones hacen referencia a problemas y métodos de investiga-
cién, por lo que en el primer descriptor sélo se han
computado aquellos documentos que de forma relevante

abordan su justificacién técnica y procedimental.

Estructura de la investigacidn por areas disciplinarias.

En este apartado se presenta la distribucién de
la investigacién en las distintas disciplinas que componen

el curriculum de las Ciencias de la Educacidn.

Los documentos se han clasificado en funcidén de
las incidencias temdticas de cada enunciado o contenido,

en diversas categorias analiticas.

Unidades de informacidn por &reas disciplinarias en tesis

doctorales.
Un. informacidn
RREAS n % T.D.
L. Teoria de la Educacién 61 9,06 1,52
. Historia de la Educacidn 87 12,92 2,07
[3. Educacién comparada 49 4 7,28 1,00
l4. Psicologia de la educacidn 106 15,75 3,21
5. Sociologia de la educacidn 56 8,32 2,66
6. Didactica 128 19,01 2,50
[7. Orientacidn 64 9,50 1,72
8. Educacidn diferenciada 32 4,75 1,33
9. organizacidn escolar 96 13,37 3,46
TOTAL 673 {100,00 2,93 (media

Teniendo unicamente en cuenta el tema
en cada TD,

dominante
y computado por tanto cada documento como
una sola unidad de informacién, se comprueba que no existen

diferencias significativas entre los datos correspondientes

a Madrid y Barcelona, las

dos universidades de mayores




presencias. Esta conclusién se obtiene mediante la aplica-
cién de la prueba de X% a los 27 pares de combinaciones
posibles entre los datos de 1los dos centros citados,

al nivel de confianza del 0,05%.

Como puede comprobarse en el cuadro anterior predomi-~
nan las tesis realizadas en el &rea de Didactica con
el 19,01%, le sigue la Psicologia de 1la Educacidén con
el 15,75%, la Organizacién Escolar con el 13,37% y la
Historia de la Educacidn con el 12,92%.

la investigacién pedagdgica en la universidad espafiola
en este periodo analizado ha experimentado un desarrollo
progresivo y se ajusta cada vez mas al modelo de desarrollo
exponencial previsto para la produccién cientifica en

general.

La investigacién pedagégica mas cultivada por las
comunidades cientificas en este periodo ha sido la que
corresponde a los estudios didécticos, histéricos y psicold-
gico-educativos. Le sigue en interés los trabajos teéricos,
sociolégicos y de orientacién. E1 &rea menos atendida

ha sido la educacién diferenciada.

Hay que subrayar que la investigacién pedagbgica,
por lo que se refiere a sus orientaciones cientificas
tiende a adoptar un talante empiricista tanto en sus
modelos de andlisis como en los métodos de trabajo, dado
que predominan los métodos experimentales sobre los trabajos

tebricos e histéricos.

5.2.2. La investigacién en la universidad a partir de

1.980.

En los ltimos aflos desde 1.980 se ha puesto en
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circulacién una ficha para la recogida de las investigacio-
nes empiricas que se estan llevando a cabo en las distintas
universidades, ya sean tesis doctorales, tesinas o trabajos
de investigacidn. Los trabajos analizados para este estudio
fueron un total de 95 de los cuales 29 son tesis doctora -

les, 41 memorias de licenciaturas y 9 otras investigaciones.
Los nicleos temdticos de atencidén preferente 1lo
constituyen conjuntos de investigacién centrados en el

mismo tema. Los principales nicleos son:

- Psicologia del lenguaje el mayor nimero de investigacio-

nes, el 21%, pertenece a este nicleo temdtico. Estas
investigaciones abordan directamente el fendmeno del
lenguaje desde una perspectiva descriptiva, diferencial

o compensatoria.

- Evaluacidén: el 19% de las investigaciones analizadas
puede englobarse dentro de este nidcleo tematico. Se

trata de un conjunto en cierto modo heterogéneo.

- Creatividad: este tercer nicleo temdtico engloba el
10% de las investigaciones y es una muestra representativa
del ‘"movimiento creativo espafiol" que ha tenido su
gran impulso en el ICE de la Universidad politécnica
de Valencia a lo que ha contribuido bastante la revista

de Innovacién Creadora.

~ Didactica: estas investigaciones configuran un 9% de
los trabajos analizados. Pertenecen méas que a la didactica
general a las didicticas especiales. Se trata en efecto
de investigaciones sobre contenidos concretos que intentan

dar 1luz a los problemas que dimanan de su ensefianza

y aprendizaje.




Decisién académica y profesional: constituyen el 9%

de los trabajos analizados. Estudian 1las incidencias
de las diferencias individuales en la decisibén académica
¥y vocacional. Todas estas investigaciones tienen como
objetivos controlar y determinar la significacién de
las peculiaridades humanas a la hora de explicar la

variabilidad en las decisiones.

Formacién del profesorado: un 6% de las investigaciones

que estamos analizando centran su interés en la mejora
cualitativa de los sistemas y perfeccionamiento del

profesorado.

Valores y maduracidén personal: existe un 6% de las

investigaciones empiricas sobre los valores en educa-
cién. Estas investigaciones parten de la hipbtesis
de que la persona genera valores en la actividad y
es precigsamente ésta la que ayuda a descubrir nuevos

valores o nuevos matices.

Interaccién didictica: existe un 6% de investigaciones

que tienen como objetivo el analizar la accién o influen-
cia mutua entre el docente y el discente en el acto

didactico o lo que se llama interaccidén didactica.

Planificacién y financiacidén de 1la educacién: este

nicleo temidtico abarca tan sélo un 3% de las investigacio-
nes. Esta temAtica parece tener poca acogida entre
los investigadores de nuestro pais, quizd porque este
tema se trata generalmente desde los &mbitos de la

administracién.

QOtras investigaciones: en este apartado se recoge un

13% de investigaciones dificiles de ubicar en los anterio-




res nicleos teméticos.

Estos nicleos tematicos nos ofrecen una visidén panora-

mica de las directrices que va tomando la investigacidn

educativa de caricter empirico.

A la vista de estos datos conviene indicar que es
necesario conjugar esfuerzos para 1llegar a configurar
lineas de investigacidn por universidades en las que
las personas j6venes puedan insertarse. Urge el contar
con maestros de investigacidn que sean capaces de introducir
en el equipo elementos nuevos que se vayan formando en
la tarea de investigar. Asimismo es de vital importancia
el concienciar a las autoridades administrativas del
importante papel que Jjuega 1la investigacidn educativa

para elevar la calidad de las personas y de los pueblos.

Es necesario o maAs bien imprescindible contar con
mas recursos econdmicos si queremos potenciar la investiga-
cién educativa, pues hasta el momento casi todos los
que se dedican a la investigacidén se ven obligados a
compartir esta tarea con la docencia para poder subsistir.
Ademds, las dotaciones econdémicas con las que cuentan
los Departamentos Universitarios para la investigacién
son de caracter totalmente simbdlico por no decir insignifi-
cantes.

5.3. OTROS CENTROS DE INVESTIGACION.

Existen otros muchos centros de investigacién entre
los que podemos destacar el Centro de Documentacién e

Investigacién (CIDE) anterior INCIE, el Consejo Superior

de Investigaciones Cientificas CSIC, el Centro de Investiga-

ciones Sociolégicas (CIS).

En la Administracién Central existen algunos gabinetes




dedicados a la investigacién de los temas que tengan
caracter prioritario o preferente a nivel general o estatal

entre los que podemos destacar el Ministerio de Educaciédn.

El de Cultura, el de Trabajo, el de Asuntos Exteriores
y el de Sanidad cuentan con Secciones dedicadas a 1la

investigacién en el campo educativo.

Las Fundaciones son entidades que no tienen caréacter
lucrativo. Algunas realizan también investigacidn educativa.
En Espafia existen una gran diversidad de fundaciones
algunas de éllas de reconocido prestigio como pueden
ser otras la Fundacién Juan Marx, la Fundacién Mediterranea,
la Fundacidén Ortega y Gasset, la Fundacién para el desarro-
1lo de la fundacién social de las comunicaciones (FUNDESCO),
entre otras. Muchas de estas fundaciones cuentan con
equipos dedicados a la investigacién y en algunas esta

presente la figura del pedagogo.

En diversas comunidades autdénomas existen institutos
municipales y locales dedicados a la investigacidén sobre
diversas situaciones educativas de cardcter autondmico
y local que precisan la figura del pedagogo especialista

en investigacidén y disefio de la educacién.

VI. ACCESO AL CAMPO DE LA INVESTIGACION.

los estudios de caracter sistemidtico que se han
llevado a cabo para averiguar la situacién laboral y
profesional del pedagogo ponen de relieve que existe
un nimero muy reducido de pedagogos dedicados exclusivamen-—
te al campo de la investigacidn. Estos datos no nos sorpren-
den por dos razones fundamentales: primerc, para dedicarse
a la investigacién se necesita una vocacién especifica

para esta tarea y segundo, porque 1las vias de acceso




a este campo son muy escasas.

6.1. CONTRATOS Y COMISIONES DE SERVICIOS.

Quisiera indicar, aunque sea de forma muy general,
las vias de acceso que puede tener un licenciado en pedago-

gia con vocacidén investigadora para abrirse posibles

vias en este campo dificil de roturar.

Se puede acceder a los centros de investigacidn
a través de un contrato para tareas especificas, es decir,
para realizar trabajos concretos; por medio de un contrato
administrativo de caracter temporal; por medio de oposicio-
nes o bien a través de comisiones de servicio para aquéllos
que tengan otras oposiciones como pueden ser de EGB,

de Bachillerato, de Formacién Profesional, etc.

Este ha sido un camino bastante utilizado en 1la

administracién para los Institutos de Ciencias de 1la
Educacidén, dado que nunca han contado con una plantilla
especifica. La convocatoria de oposiciones aparece siempre
en el Boletin Oficial del Estado o en el de las Comunidades
Auténomas; la convocatoria de contratos de caracter especi-

fico o administrativo de cardcter temporal debe darse

a conocer piblicamente a través de los medios de comunica—
cidén social como puede ser prensa, radio, etc., de modo

que se garantice la igualdad ante .la Ley a todos los
espafioles.

6.2. BECAS.

El camino més accesible para un estudiante de los

Gltimos cursos de carrera o bien de tercer ciclo que

tenga vocacibén investigadora y cuente ademds con buenos
resultados académicos es el de solicitar una beca o ayuda

al estudio o a la investigaciédn.




Presentamos a continuacidén las posibilidades que
se le presentan al estudiante para solicitar una ayuda
a titulo particular, pues los Departamentos Universitarios
y los centros de investigacién cuentan ademds con otro
tipo de ayudas a la investigacién de caracter colectivo,

aspecto que no vamos a desarrollar en este trabajo.

6.2.1. Becas de investigacién de organismos oficiales.

Presentamos a continuacién las becas que ofrecen
los organismos oficiales tanto las que tienen un carécter
general para cualquier estudiante de Ciencias de la Educa-
cién como las que exigen matices maAs especificos como
son las que se destinan particularmente para 1los que

quieren especializarse en el campo de la educacidén social.

BECAS DE CARACTER GENERAL.*

Vamos a indicar brevemente 1la posibilidades que
tienen 1los estudiantes y licenciados universitarios para
solicitar una beca, refiriéndonos especialmente a las
posibilidades con las que cuentan los estudiantes de
los Gltimos cursos de la carrera para introducirse progresi-
vamente en los departamentos universitarios y de investiga-
cién.

— Beca salario: la pueden solicitar los estudiantes univer-
sitarios que estén matriculados en cualquier curso
de la carrera y deban, ademas, contribuir al mantenimien-
to de la familia. Se convocan a propuesta del Ministerio

de Educacién y Ciencia y de Trabajo.

(*) Para obtener una informacidén actualizada cada afio la Co-
misién Asesora de Investigacidn Cientifica y Técnica publica
un calendario con las posibles becas. para solicitar dicha -
informacién te puedes dirigir a la Comisién Asesora de Inves
tigacién Cientifica y Técnica. c¢/Rosario Pino n214-16.Pta:7%

Madrid. tf: 91-4500502.
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— Beca colaboracién: Estan destinadas a facilitar a los

alumnos de los Gltimos dos cursos de los estudios univer-
sitarios que presten su colaboracidén en los departamentos
de la universidad o en centros docentes o de investiga-
cién, haciendo posible una mayor integracién del mismo

estudiante en la labor que realice el centro.

- Préstamos sin interés a pgraduados: esta modalidad tiene

por objeto contribuir a la realizacién de tesis doctora-
les, trabajos de investigacién, preparacién de oposiciones
o especializacién profesional de los recién licenciados

que no posean una profesidén remunerada.

~ Para la formacién de personal

investigador: pueden
solicitarlas los graduados que hayan terminado sus
estudios con buen expediente académico y deseen formarse
en las distintas especialidades. Tienen una duracidn
de un afio prorrogable por tres. Su finalidad es ayudar
a estos graduados que deseen realizar la tesis, la

tesina o en general formarse en una especialidad.

Becas postdoctorales en el extranjeroc : pueden optar

a éllas todos los doctores que tengan su tesis leida

en el momento de la convocatoria. Tienen 1la misién

de especializarse en un pais extranjero.

Becas postdoctorales de reincorporacién a Espafia: para

investigadores que se encuentran en el extranjero,

su finalidad es hacer posible que los titulados espafioles
que 1llevan investigando en el extranjero como minimo

dos afios vuelvan a Espafia.

En_el extanjero (plan de formacién de personal investiga-

dor) dentro del Plan de Formacidn del Personal Investiga—




dor y para el perfeccionamiento del personal investigador

cualificado se convoca:

- Becas predoctorales y postdoctorales en el Reino
Unido, "Becas Fleming'".Suelen convocarse en noviembre.

~ Becas predoctorales y postdoctorales en Francia.
Suelen convocarse en diciembre.

-~ Becas predoctorales y postdoctorales para los demas
paises extranjeros.

- Estancias de cientificos en el extranjero en situacién

de afio sabAtico.

OTRAS CONVOCATORIAS DE INTERES.

- Becas y ayudas para la promocién de artes plésticas y la -
investigacién de nuevas formas expresivas. Se engloba tam-
bién el aspecto educativo.

- Ayuda para maestros nacionales que estudian en Facultades
de Filosofia y Letras.

— Premios a los mejores becarios.

- Bolsa de viaje (varia la fecha de convocatoria).

-~ Becas postdoctorales en el extranjero convocadas por
el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.

- Ayudas para memorias de licenciatura.

- Ayudas para la preparacidén de la tesis doctoral.

- Becas postdoctorales de Investigacién y becas de amplia-
cidén de estudios en los Estados Unidos de América convoca-
das por el Ministerio de Asuntos Exteriores.

- Becas del Consejo de Europa.

BECAS DE INVESTIGACION DE CARACTER ESPECIFICO.

Con caricter més especifico podemos citar las becas
del Centro de Investigacién y Documentacién Educativa
CIDE. Suele conceder una serie de 15 becas para formar
investigadores en el campo de las Ciencias de la Educaciédn,

a las personas seleccionadas se les asigna un tutor que
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les va introduciendo paulatinamente en el campo de la
investigacidén educativa. La cuantia de estas becas suele
ser bastante alta. Este centro depende del Ministerio

de Educacién y Ciencia.

El Centro de Investigaciones Sociolégicas CIS.

Convoca ayudas para investigadores en ciencias socia-

les y para la realizacién de tesis doctorales.

La finalidad de estas becas consiste en iniciar
a los j6venes licenciados en el aprendizaje de la investiga-
cién social. Este organismo depende del Ministerio de

la Presidencia.

La informacién de estas becas y ayudas de caréacter
oficial se puede obtener a través del BOE en las distintas
Delegaciones Provinciales del Ministerio de Educacién
y Ciencia. Otras entidades que ofrecen informacién. son
el Ministerio de Trabajo, el de Asuntos Exteriores, el
de 1la Presidencia y 1las Diputaciones Provinciales que

conceden distintos tipos de becas y ayudas asi como 1las

Embajadas.

6.2.2. Becas de entidades privadas,

Hemos presentado el amplio abanico de posibles becas
y ayudas de caracter oficial pero no se puede olvidar
que existen otra serie de organismos de carédcter privado
que ofrecen sistemadticamente una serie de ayudas a 1la
investigacién. No podemos enumerar todas éllas por ser
muchas, aunque a titulo indicativo podemos destacar:
las Cajas de Ahorros en su dimensién de servicios sociales

y diversas fundaciones que conceden ayudas a la investiga-
cién.




REFLEXION FINAL.

Nadie puede dudar a cerca de las dificultades con

VII.

las que se encuentran los jévenes actualmente para encontrar
un puesto de trabajo y esta dificultad existe también
en los universitarios cuando finalizan su carrera. En
1o que se refiere al campo de la investigacidn existen
pocas posibilidades de trabajo, dado que en Espafia se
dedica muy poco dinero a la investigacién. No obstante,
tenemos que reconocer que el hombre desde su aparicidn
sobre la tierra siempre ha vivido con problemas a consecuen-—
cia de su insercién en un '"medioc ambiente que no es simple-
mente un espacio para poder ubicarse sino que va més
alld, lo que permitié a Ortega (11) afirmar: "Yo soy
yo y mi circunstancia y sino la salvo a élla, élla no
me salva a mi". Pero estas circunstancias no son tan
graves pues afirmamos como Marbalef (12) que "la historia
de 1la evolucién ensefia que la supervivencia y la vida
han consistido siempre en superar problemas". El1 hombre
‘como todo sistema complicado, como un ecosistema, adquiere/
formas de funcionamiento que parecen desbordar la capacidad
del material originario, pero no escapa totalmente a

la determinacién de éste.

Para finalizar este articulo quisiera indicar que
en estos momentos en los que existe saturacidén de licencia-
dos en bisqueda de puestos de trabajo adecuados a sus

conocimientos, el licenciado en Pedagogia necesita reflexio-

(11) ORTEGA Y GASSET: Citado por Julién Marias en "calidad -
de vida y medio ambiente. El hombre y su circunstan

cia". Boletin Informativo del medio ambiente. Abril

Junio de 1.980
(12) MARBALEF, R.: Ecologia. Ed. Planeta. Madrid, 1981.




nar sobre las alternativas y posibilidades que la sociedad
de hoy le ofrece, con el fin de reivindicar de la Adminis-
tracién los puestos que tengan contenidos educativos.
Es necesario informar a la sociedad de las posibilidades
del pedagogo en distintos campos, estableciendo contactos
con instituciones piblicas y privadas, que generen puestos
de trabajo con contenido educativo, principalmente la
administracién pidblica, las empresas, 1las asociaciones,

las fundaciones, etc.

Conviene reivindicar los puestos de trabajo tradicio-
nalmente considerados como pedagégicos en los Aambitos
de la docencia, la investigacidn, la direccibén y la adminis-

tracién educativa y la orientacidén, asi como las nuevas

profesiones que se le abren hoy al pedagogo como pueden
ser: el pedagogo de los medios de comunicacién social,
la informdtica, la empresa, la animacidn sociocultural,
el educador formador e instructor de higiene y salud,
el formador ecolégico, el educador comunitario, el responsa-
ble de la asistencia a menores y adolescentes, el trabajo
con marginados, técnicos en reinsercidn social, etc.

Es urgente investigar y preparar especialistas en
nuevos campos para las nuevas demandas. Pues el investigador
asi como cualquier profesional con inquietudes de mejora
social pueden contribuir a cambiar el actual panorama
de paro existente. El investigador en educacidén y todos
los empefiados en la tarea educativa tenemos el reto de
abrir nuevos cauces asi como disefiar posibilidades creativas
e innovadoras para ofertar a la sociedad la calidad de

la educacién que demanda.
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“CARACTERISTICAS Y ASPECTOS PSICOLOGICOS HASTA LA EDAD ESCOLAR"
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I. INTRODUCCION.
Vamos a dividir la exposicidén en cinco grandes aparta-

dos:

~ Caracteristicas y aspectos psicolbgicos que se
desencadenan en la mujer embarazada.

- Caracteristicas del desarrol%o psicoldgico durante
el 1¢ aflo {edad bebé).

~ Caracteristicas del desarrollo psicolégico de
1 a 3 afios (expansidn subjetiva o motdrica).

- Caracteristicas del desarrollo psicolégico de
3 a 6 afios (edad preescolar).

- Caracteristicas del desarrollo psicolégico de

6 a 9 afios (edad escolar).

El incluir el primer apartado referente a los cambios
psicoldgicos que se operan en la mujer embarazada tiene
una razdén fundamental y es que la vida del bebé no comienza

" en el momento del parto sino 270-284 dias antes. Vamos

a ir viendo en qué contexto se desarrolla esa vida y

también cOémo va a ser el ambiente que va a recibirle

en la nueva vida extrauterina ya.

En los siguiente apartados, se comentardn sistemdtica-

mente los aspectos: motor, intelectivo, emocional y social.

II. CARACTERISTICAS Y ASPECTOS PSICOLOGICOS QUE SE DESECA-

DENAN EN LA MUJER EMBARAZADA.

La vida comienza no en el nacimiento sino unos 270-284
dias antes en los que hay un desarrollo prodigioso.

El embarazo supone una sobrecarga a nivel 'fisico
y también para el psiquismo de la mujer: supone un cambio
y por lo tanto requiere una adaptacidn. La gestante tiene

que ir adapténdose ante las alteraciones orgénicas caracte-




risticas del embarazo partiendo de determinados factores
de la vida afectiva y determinadas situaciones conflictivas

o no que entran en relacién con el estado general.

Los cambios psicoldgicos de 1la mujer durante el
embarazo estén condicionados por su historia y madurez
personal, relacién de pareja, aceptaciéon de ese hijo
futuro, relaciones familiares y condiciones socio-econémi-
cas., El grado de maduracidén psicolégica de la futura
madre en el sentimiento maternal y sentimiento de materni-
dad influye sobre el comportamiento o la marcha del embara-
20, incluso con fenomenologia orgénica de origen psicosomé-

tico.

El estado psicolégico evoluciona a lo largo del
embarazo. Por lo general, suele darse un proceso de madura-
cién psiquica. Este proceso se realiza lentamente.

En los primeros momentos del embarazo, la mujer
nota un decaimiento, cansancio, mayores necesidades de

dormir. La hipersomnia es la caracteristica fundamental.

A partir de la 22-32 semana, no aparece la regla
y la mujer comienza a cuestionar con cierta ansiedad
la pregunta sestaré embarazda?. Naturalmente esta ansiedad
aumentard si la relacién con la pareja no es estable,
si no se acepta el posible hijo, si hay problemas familia-

res, sociales, ...

El mayor o menor grado de aceptacién del embarazo
por parte de la mujer y del ambiente social que la rodea,
refuerza o no la tendencia de la misma hacia la materni-

dad.

Desde el 2?2 mes suelen presentarse nauseas y vémitos
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matutinos. Se ha comprobado clinicamente la coincidencia
de estos sintomas con el grado de ansiedad. Esta ansiedad
manifiesta y latente se traduce por sintomas vegetativos:
vértigos, sensaciones cardiacas, estrefiimiento, ... Estos -
sintomas vegetativos unidos a los cambios en las apetencias/
sexuales, las repentinas alteraciones de humor, ... se
refuerzan unos a otros y pueden llegar a desestabilizar

a las parejas mas armoniosas.

En esta época (292 y 32 mes) cuando suele aparecer
de modo méds claro el peligro de aborto, con lo cual aumenta
su angusta. La embarazada se preocupa mds por élla misma
(cambios corporales) que por el bebé, ya que éste no

existe como ser independiente y separado.

Suele darse entonces una fase en la que aparecen
sentimientos ambivalentes, incluido el sentimiento de
rechazo:

- E1 nuevo ser puede entorpecer una vida profesional,
ocasionar molestias fisicas, ... Por un lado puede
rechazarse el hijo pero al mismo tiempo se anhela
ser madre. El hijo es un estorbo para su madre,

pero al mismo tiempo es una promesa.

Segiln se resuelva esta ambivalencia, nos encontraremos

madres:
- Florecientes: las que sirven a un futuro vivo. Son
las que ven en el embarazo un esfuerzo

mds o menos soportable en favor de su

hijo.

— Mustias: las que sienten morir en el hijo a su propio

el

yo. Vivencian

embarazo como un atentado

frente a su narcisimo infantil.
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Durante el primer trimestre la actitud de la mujer
depende de su actitud psiquica, de su capacidad de ver

al bebé, de sus desecs de ser madre.

Es importante el papel que para la mujer embarazada
tiene su propia madre. Durante el primer trismestre tiene
que realizar la formacién de una identidad maternal {nica
y personal, separada y aparte de la de su madre. Tiene
que aceptar las cualidades de la madre que son respetadas
y valoradas y desterrar las caracteristicas negativas

e indeseables.

Es posible que a partir del 42 mes puedan percibirse
ya los movimientos fetales, aunque ésto puede retardarse
hasta el 52 & 62 mes. Los movimientos fetales, vienen
a ser una constatacién de que el embarazo deseado o no,
es real. Los sentimientos son mucho wmenos ambivalentes
y se va acentuando la aceptacién y el deseo de tener

el hijo.

En el 52 mes, el estado de gravidez es ya evidente:
vientre abombado, senos aumentados de tamafio. Comienzan
a surgir los problemas estéticos y del esquema corporal.
Aparece el sentimiento de fealdad. Disminuye la libido

sexual.

A través de los movimientos fetales la madre se
da cuenta de que el hijo estd vivo. Comienza a pensar
en 61 como individualidad, como un ser separado de élla
misma. Es cuando ya de modo consciente y real debe fomentar-

se la identificacién madre-hijo.

La motilidad del feto produce gran ansiedad >dependiénéi

do su buen manejo y tolerancia de 1la’” perébnaiidad de




la mujer embarazada. Los mwovimientos fetales coinciden
con una mayor percepcién de las contracciones uterinas
fisioldgicas (a veces el vientre se pone duro y otras

veces se ablanda), ésto aumenta la ansiedad.

Durante este 22 trimestre (492-52 y 62 mes) hay una
mayor tranquilidad. Por lo general desaparecié el peligro

de aborto y no se dan ya los malestares matutinos.

Llegamos al 72 mes de gestacién. En este tercer

trimestre el interés y la angustia se acentdia en el temor

al parto. Desde la mitad del 72 mes en adelante puede

producirse la versidén interna, que lleva al nifio a colocar-

se cabeza abajo a la entrada del canal del parto. La

mujer nota que algo pasa, se asusta y hay cierto desconcier—

to. Vivencia que hay algo que empuja.

Durante el 92 mes se acentlan las modificaciones
fisiolégicas:

- E1 feto se desarrolla con més rapidez, ganando

peso y volumen.
~ Las contracciones fisioldgicas se acentdan, 1lo
que  provoca cambiar los mecanismos posturales
para la bipedestacidén y sedestacién.

Hay una mayor preocupacidn por el inminente parto.

Por lo general, los dias previos al parto se suele

expresar conscientemente el temor a la muerte, al dolor,

al parto traumdtico con forceps o cesdrea, al hijo malforma-

do, a la muerte del hijo. Estos temores coinciden con

el proceso de borramiento del cuello, el descenso del
feto, ...

Frecuentemente se tiene la sensacidén de haber dejado




de percibir 1los movimientos fetales durante uno o dos
dias. Esto es fruto de la ansiedad que tiene la futura

madre que produce un embotamiento de la percepciédn.
Llega el momento del parto.

La percepcién de las contracciones de dilatacién
es variable y depende del grado de sensibilidad de 1la

madre y de la ensefianza en la preparacidén al parto.

El comportamiento durante el parto y 1la postura

frente al papel femenino estén en correlacién significativa.

Hay tres momentos psicoldgicos importantes durante
el parto:
— BSalida de casa a la clinica: se vé que el parto
es ya algo concreto e irreversible.
- Llegada a la clinica.
-~ Entrada en la sala de partos: en este momento
suele detenerse la actividad uterina, relacionandolo

con el grado de ansiedad.

En algunas mujeres se dan conductas regresivas,
comportamientos propios de edades infantiles fomentados
por la angustia. Ello depende:

- Del desarrollo de la personalidad, del narcisismo.

- De los lazos afectivos establecidos con los padres. -

S8i éstos son fuertes, hay una mayor tendencia a la re
presién.

- De la dependencia del marido.

— De la actitud frente al hijo.

A veces, 1la fenomenologia regresiva se conserva

durante la lactancia, originando la neurosis de la materni-
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dad. Esta claro que la mujer embarazada necesita exteriori-
zar sus sentimientos, preocupaciones y ansiedades. Cuando
la mujer haya obtenido mayor madurez, su futurc sera
més favorable no s6lo en cuanto a su hijo y élla, sino

también para su esposo y toda su familia.

La madurez de la personalidad de la madre configura
la vivencia del embarazo y del parto. Una actitud de
equilibrio y tranquilidad facilita en el hijo una conducta
y desarrollo igualmente tranquilo y armdnico, favoreciendo
asi la relacién afectiva madre-~hijo fundamental en el

desarrollo humano.

Finalizado el parto, la madre necesita un nuevo
proceso de adaptacidén, de retorno a la situacién anterior
al embarazo, pero ahora ya con un nuevo ser al lado de

€élla y que necesita casi todo de élla.

Una vez nacido el bebé, es necesaria una estructuracién

y afianzamiento de las relaciones madre-hijo.

Durante las semanas que siguen al parto, la madre
se siente cansada tanto a nivel fisico (por la sobrecarga
realizada durante los meses anteriores y el parto) como

a nivel psiquico.

La madre nota una demanda excesiva para su capacidad
de amor. Siente una sensacién de incapacidad para querer,

o querer suficientemente.

TIII. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICOLOGICO.
DURANTE EL 1° ANO. (Edad bebé).
En ‘el del

momento nacimiento nos encontramos con

un ser indefenso, inacabado en el aspecto del desarrollo




y que necesita todo de cuantos le rodean, en especial
de su madre, para poder seguir adelante. Como dice PIERON
es s6lo '"un candidato a la humanidad", es un proyecto

de hombre.

El hombre no depende solamente de factores hereditarios
sino también de las experiencias que viva en su medio
y de su adaptacién al mismo. El1 hombre no nace hecho
sino que requiere un periodo de crecimiento y desarrollo

para alcanzar la madurez.

la aportacién exterior en el dessarrollo no sélo
se limita al terreno sensorial y motor sino que se extiende
también a las actitudes, habitos, rasgos de caréacter,... Hay
correlaciones comprobadas entre el nivel intelectual,
desarrollo motérico y afectivo, y el nivel socio-cultural
y estimulacién afectiva de los padres. Segin sean la
cantidad y calidad de estas experiencias, asi serd el

resultado.

Al primer afio de la vida se le conoce con el nombre
de "la edad bebé". Durante esta época se dan innumerables
adquisiciones: prensién, posicién vertical, marcha bipeda,
inteligencia practica elemental, primeros rudimentos

del lenguaje, primeras ligazones afectivas, ...

El desarrollo en esta época, se produce en dos éreas
fundamentales:
- Fisica.- E1 bebé no puede mantenerse vivo por
su propios medios. Se mantiene gracias
a los cuidados y proteccién de los que
le rodean.
- Psicoldégica.~ E1 desarrollo en este 4rea estad

basado en el establecimiento de
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las relaciones afectivas (sobre
todo con la madre) y las relaciones

sociales.

Dejamos a un lado el desarrollo y cuidados fisicos
del bebé por estar ya tratados en charlas anteriores

y vamos a centrarnos en el desarrollo psicolégico.

La sensacidén, percepcifén, volicién y pensamiento
no existen en el momento de nacer. Al nacer el bebé esta
en un estado indiferenciado. Todas estas funciones (inclui-
dos los instintos) se irén diferenciando mas adelante.
No existe simbolismo en el bebé. Los simbolos estédn unidos
a la adquisicién del lenguaje y éste no se alcanza durante

el primer afio.

En la edad aparecen mecanismos de defensa que surgen

en forma mas fisioldgica que psicolégica.

El bebé no diferencia entre 1o que es él e interior
a €l y lo que no es él y exterior a él. Los movimientos
que hace no son dirigidos ni deseados, sino experimentados
y sufridos como impresiones. No hay objetos ni personas
para él sino situaciones, cuadros visuales, auditivos,

tactiles sin relacién entre éllos. Ve pero no percibe.

La organizacién va introduciéndose gracias a la
repetcidn de situaciones siempre iguales ({(alimento, aseo,
horario, ...). Los mismos estimulos e impresiones provocan
en él1 iguales comportamientos (por ejemplo: la situacién
de alimentacidén", en esta situacién se dan impresiones
tactiles, térmicas, auditivas, olfatitvas, cinestéticas,

cee)s

visuales,




3.1. DESARROLLO MOTOR.
El desarrollo motor en el primer afio va unido a

una evolucién sensorial e intelectual.

Los movimientos del bebé son masivos, globales e

incordinados (éstos pueden ser reactivados o inhibidos).

12 mes: S6lo tiene movilidad diferenciada en la regidn
bucal y en los ojos. La manos no funcionan.

42 mes: Ya tiene 1la cabeza erguida. Se mueve hacia el
ruido con lo que se aumenta el campo visual.
Se inicia el movimiento de las manos. Al principio
coge objetos entre los dedos y la palma para
llegar al 62 mes en que opone los pulgares.

62/72 mes: Se sienta con apoyo. Esta posicién libera
sus manos, con lo que tendrd un mayor dominio en ma-
ninipulaciones y experiencias positivas o negativas
(comer, coger objetos, pincharse, quemarse, ...) Co-
ge cosas y las lleva a la boca, va conociendo
los objetos por la boca.

82 mes: A partir de 1la posicién sedente, comienza el
aprendizaje de la bipedestacidén y marcha. Aumenta
mis su campo visual. Realiza mayor movimiento
(busca objetos, personas, ...)

92 mes: Conserva el equilibrio sentado, se vuelve e inclina
sin peligro. Se pone de pie él1 sélo. Tumbado
sobre su vientre se arrastra y retrocede. Puede
comer algo &l sb6lo con lo que la lengua tendré
una mayor movilidad.

122 mes: Se mantiene de pie sin ayuda. Anda con apoyo.
Acude cuando se 1le llama pero también se aleja

cuando quiere; ésto indica una mayor independencia.

3.2. DESARROLLO INTELECTIVO.

1° mes: Nos encontramos con que el bebé al principio
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42 mes:
A
se van

72 mes:

82 mes:

11e/12¢

12 mes: Al principio la fonacidén igual que la manipulacién

actia con reflejos hereditarios carentes de inten-
cionalidad (succién}).

mes: Si a estos reflejos hereditarios se wunen
las adaptaciones adquiridas tendremos conductas
repetitivas que le producen situaciones de bienes-
tar, situaciones placenteras (se chupa el pulgar).
Repite estas conductas para conseguir reproducir
espectaculos interesantes (coger el sonajero
que cuelga y producir ruido).

lo largo de los siguientes meses los movimientos

haciendo lentamente, cada vez mads discriminados

pero sin intencionalidad.

Los objetos s6lo existen en funcidén de la actividad
del nifio (cuando desaparece el objeto, la actividad
del bebé cesa).

Es en esta época cuando PIAGET sitda la aparicidén
de 1la inteligencia, cuando aparece 1la conducta
intencional. El1 bebé busca el objeto desaparecido
(levantard un cojin para tomar una caja que hay
debajo). Hay una mayor coordinacidén de los actos
entre si.

mes: Cuando por azar el bebé obtiene un resultado
trata de reproducirlo, no de forma estereotipada
como antes sino que tantea y estudia las fluctuacio-
nes del resultado (el bebé tira una y otra vez
el mismo objeto al suelo). Aparece la inteligencia
practica o manipuladora (abre una caja y saca

un juguete que ha visto meter alli).

Ahora cabe hablar del lenguaje, o mejor dicho, de
la fonacién porgque en esta época no aparece el lenguaje

propiamente dicho.




es un juego sensomotor.

Desge el final del 22 mes el nifio emite sonidos
es especial guturales. Estos sonidos se diferencian de
los gritos porque no tienen el caracter impulsivo de
éstos.

32 mes: E1 nific presta atencién a los sonidos, los oye,
los repite, los modifica, los modula, ...Segin PI-
CHON es el '"estadio del gorjeo". Estos sonidos
no tienen relacidén con el lenguaje de quienes
rodean al bebé. En esta época el bebé y su mamd
se hablan. Se divierten al imitarse uno al otro.
La madre ensefia al nific la lengua materna. Es
importante la vinculacién afectiva del bebé-mamé
como se estd comprobando. la carencia del factor
afectivo es responsable del retraso en la aparicidn
del lenguaje y de su pobreza.

Durante los meses siguientes se produce un dominio
gradual del aparato fonatorio, condicién necesaria, aunque
no suficiente, para la constitucién del lenguaje.

82 mes: E1 bebé puede imitar modelos sonoros nuevos,
aumentando su repertorio. Puede ya aparecer la
palabra "papa", "mamid". Asi vemos que al elemento
sensomotor se unen:

a) Otro de naturaleza intelectual (dando
valor representativo a los sonidos).
b) Otro afectivo (de grado o desagrado).
102 mes: Aparicién de la primera palabra aparte de papéd y ma

z

ma.

3.3. DESARROLLO EMOCIONAL.

Las reacciones emotivas no siempre obedecen durante
el primer afio a una causa determinable, no guardan propor-

cidén con la causa, rebasan la situacidén a la que se refieren
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(se extienden como una mancha de aciete). Las emociones

son fugaces.

BOURJADE: "En el bebé y en el nifio pequefio la emotivi-

dad sobrepasa a la emocidn".

12 mes: Predominan las emociones negativas, dando 1la
impresidén de que la vida del nifio no es tan agrada-
ble. Tensidn muscular, modificaciones respiratorias
y llanto, a las que se afiadirdn las légrimas entre
1-2 meses.

22/32 mes: Estd ya bien establecida la mimica de la desola-
cién. Las manifestaciones de agresividad y célera
son las mas frecuentes, llegando el punto &lgido
a los 2)4 afios. La c¢b6lera aparece wunida ya al
hecho de ser contrariado o defraudado de lo/
que espera. Aparece el placer como reaccidn emotiva
bien diferenciada:

- Movimientos de miembros.
-~ Sonrisa.

— Regocijo.

~ Contorsiones.

- Grititos breves.

52 mes: Aparece la trsiteza psicolbgica, la pena. Esta

pena da lugar:

Al miedo - ansiedad.

A la cb6lera - agresividad.
La ansiedad y los terrores infantiles van unidos
a una brusca pérdida de sustentacidén o a lo siibito
de estimulacidén (auditivas, visuales, ...). Hay
que decir aqui que los terrores no son hereditarios

o innatos. Los miedos se adquieren por condiciona-

miento. Le desconocido y no familiar produce

ansiedad, pero la resolucién de ésta dependera




de la actitud de los padres.

62 mes: Aparece la risa con carécter social.

82 mes: Aparece la arrogancia, la alegria de si mismo
y de sus propias manifestaciones, unida a 1la
actividad del nifio. Se dan ya manifestaciones
de ternura y afecto cuyos objetos seran los adultos
familiares. Estd aprendiendo a querer.

Al final del primer afio es cuando aparece la envidia,
cuando las relaciones afectivas se concentran sobre un

s6lo objeto o persona.

3.4. DESARROLLO SOCIAL.

Al principio el bebé no hace diferenciacién entre
las personas, incluso no vivencia su cuerpo como separado

e independiente del de su madre.

Si ambos sistemas de conducta interactdan, el bebé
¥y la madre, irdn estableciendo un vinculo afectivo cada
vez mas diferencial. El1 nifio, segiin la vaya discriminando,

la ira eligiendo como figura de apego.

12 mes: Se orienta, busca y usa sefiales sociales pero
no discrimina entre quienes interactian con él.

22 mes: E1 bebé concede mas atencién al mundo que le
rodea y se interesa por el rostro humano.

32 mes: E1 rostro humano, visto de frente, es el desencade-
nante especifico de la sonrisa del bebé.

4% mes: La sonrisa del bebé se hace selectiva. S6lo se
produce ante rostros que le son familiares. Interac-
tia de forma privilegiada con la madre, pero
todavia no rechaza a los desconocidos {llanto
diferente ante la partida de la madre, sonrisa
diferencial, ...)

52 mes: Diferencia las mimicas adultas.
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62 mes: Comienza a rechazar a los desconocidos. Ante
los extrafios se produce una reaccién de ansiedad.
Va eligiendo afectivamente las figuras de apego,
buscando proximidad, contacto, ... (se dan 1lloros
y ocultamiento, apartase de éllos, ...). Muestra in
terés y alegria por los juegos alternativos.
El bebé busca jugar con... Los contactos que
reaiiza con los coeténeos son negativos (les
trata como objetos, les manipula, les quita jugue-
tes, ...) Se alegra al verse en el espejo.

7¢/82 mes: Aumenta la reaccidén de angustia ante los extra-
flos. Diferencia entre los conocidos {(le dan tranqui-
lidad) y los desconocidos (de los que desconfia).

92 mes: Se toma mds en consideracién al compafiero (lucha

con él por la posesién de los objetos).

Es durante el primer afic cuando se establece la
vinculacién afectiva. 8in perder ésta tendrid el nifio
que ir conquistando cierto grado de independencia de
las figuras de apego. Es un proceso lento y suelen darse

siempre ambivalencias (deseos de avanzar y regresar).

El desarrollo en el 4&rea psicolégica durante el
primer afio, deciamos al principio que estaba basado en
el establecimiento de 1las relaciones afectivas (sobre

todo con la madre) y las relaciones sociales.

En los primeros meses de vida extrauterina la estimula-

cién 1llega al bebé primariamente a través de la madre.

la importancia de la figura materna o sustituto es fundamen-

tal.

Se

han hecho estudios

comparativos con nifios con

cuidados maternos normales

y nifios sin estos cuidados.




Estd comprobado que 1los nifios criados impersonalmente
o con deprivacién materna, son propensos a desarrollar
ciertos rasgos patoldgicos: retraso general del desarrollo
y diferencia de las relaciones sociales (son mas superficia-

les en los nifios con deprivacién).

La figura materna no s6lo tiene que suministrar estimu-
lacién, sino a veces tiene que evitarla. La madre tiene
que ayudar a modular la actividad del nifio. El intercambio
emocional entre hijo-madre, es el que posibilita el desarro-

1lo psiquico.

El bebé establece con la mamd una vinculacién afecti-

va. Vamos a ver las caracteristicas de esta vinculacién:

a) Se manifiesta esta vinculacién en conductas de

apego:

- Bisqueda de proximidad: dependiendo de sus capaci
dades motores (de forma -
refleja, movimientos cor-
porales voluntarios, con/
seguimiento.

- Prefiere a las figuras de apego para interactuar/

con éllas.

- Las prefiere en momentos de afliccién (caidas, en

fermedades,...)

- Son base de apoyo en las conductas exploratorias.

— Son importantes para explorar ambientes desconoci

dos (la falta de figura de apego, disminuye la ex
ploracién).

b) Las conductas de apego no estdn dirigidas necesaria-
mente a una s6la figura. Puede extenderse a varias,/
aquéllas que le ofrecen un sistema de conductas simi
lar al descrito por su madre. En este caso, el nifio/

establece una jerarquia de preferencias que puede —-
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fluctuar dependiendo del periodo, actividades,
etc.

c) Es importante para la formacidn del vinculo afecti-
vo, la interaccién ludica.

d) Lo correcto es que el vincﬁlo afectivo se forme
durante el primer afio.

e} Las conductas de apego se extienden también a
a objetos y animales.

f) La pérdida de las figuras de apego va seguida

de efectos psicolégicos y fisiolégicos.

IV. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICOLOGICO.
DE 1 A 3 ANOS. (Expansién subjetiva o motérica).
Este periodo se denomina de ‘'expansién subjetiva

o motérica". GESELL la 1llama '"edad de la mudanza o edad

acrobatica".

El nifio deja ya de ser bebé y poco a poco ird dejando
de depender de otra persona para desplazarse. La marcha,
el andar, asegura al nifio cierta independencia y le permite

ampliar experiencias (positivas o negativas).

Otro hecho importante en este periodo se da en el
drea del lenguaje: comienza la fonacién (dice palabras
referidas a objetos que le son familiares y parece compren-

der las Ordenes que se le dan). Comienza a instaurarse

el lenguaje.

Tiene lugar el control de esfinteres, que al nifio

le va a dar un agran seguridad con respecto a los demés.

Aparece la conciencia de si mismo. Comienza a darse

cuenta de que &l es diferente de los otros.

Su afectividad estd a flor de piel. Todo su desarrollo




(motor, intelectivo y social) est& impregnado de afectivi-

dad. Para é1, todo tiene impresién de presente.

4.1, DESARROLLO MOTOR.
Se dan notables progresos en la locomocién y manipula-

cién y, a través de éllos aumenta su independencia.

12/18 meses: la reptacién va sustiuyendo a 1la marcha.
Los primeros pasos son inseguros, vacilantes,
necesita apoyo. Con respecto a la prensién y
manipulacién los movimientos se afinan, diferen-
cian, se coordinan, se lateralizan.

15 meses: La prensién es neta y precisa (abre una caja,

bebe ya s6lo en un vaso, utiliza la cuchara
y el tenedor).

18 meses: Ya comienza el correteo. Deja de ser bebé para
ser correteador. Los pasos se van alargando.
La separacién de pies se reduce. Camina hacia
un lado y hacia atrds. Las vueltas son todavia
torpes.

20 meses: Los pasos son més regulares y la marcha mas
estable. Aparece la carrera.

2 afios: Camina con soltura, incluso en las escaleras.
Comienza a colaborar en aseo e intenta vestirse
sdlo. ’

2/3 afios: Va progresando en automatismo como el de la
marcha. Segin GESELL, es cuando intenta proezas
superiores (transportar objetos y muebles).

Al final de 3¢ afios: Ya come sdlo con limpieza, abre
un paquete atado, traza una cuadrado con un

lépiz.

Es caracteristica su constante movimiento: inventa

sin cesar, descubre, repite y establece nuevas coordinacio-
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nes. A través de éllas, descubre sensaciones nuevas (agrada-

bles o desagradables).

Explora sus posibilidades motoras y sensoriales

y a través de éllas, se va afirmando.

El juego aparece como una forma esencial de actividad
por la que el nifio explora el mundo material, entra en
posesién de sus propias aptitudes motoras y constituye

las bases afectivas de su actividad futura.

CLAPAREDE: "Gracias al juego, el nifio se desarrolla”.

para el nifio, el juego no es un pasatiempo".

4.2. DESARROLLO INTELECTIVO.

Ya vimos que es alrededor del 82 mes, cuando aparece
la conducta intencional, pero es entre el 10¢ y 152 mes
cuando el nifio trata de adaptarse a cierto niamero de
situaciones nuevas mediante los tanteos y experimentacidn
activa, con lo que el nifio descubre una serie de nuevos

comportamientos.

Hasta 1los 2 afios descubre conductas nuevas para

resolver problemas por tanteos acumulativos.

Es a partir de los 2 aflos cuando aparecen soluciones

sibitas sin tanteos previos. El pensamiento estd ligado

a la accién sobre la que se funda y que estd en su origen.

La transicién entre 1lo motor y lo representativo
es la imitacién por la que el nifio evoca con su cuerpo

y movimientos, una situacidén o una actividad.

Esa imitacidén (representacién por el gesto) cobra




auge a partir del 22 afio y da lugar al fingir, aparentar,
juego simbSlico o representativo. Este fingimiento dista
mucho del querer engafiar los demids (cuando el nifioc se
sienta en una silla y dice que estd montado en un caballo,
para él1 la silla deja de ser silla y se ha convertido
en un caballo). En esta época el nifio vive en un mundo
de cuento de hadas, en el que todo es posible {los animales
y las plantas piensan y expresan sentimientos iguales
que los del nifio). De 1 a 3 afios, la fantasia y la realidad
estén bastante indiferenciadas. En 1la mente infantil
lo opuesto y contradictorio pueden darse con la misma
fuerza que lo 1légico y 1lo razonable. La légica adulta
no se ha desarrollado en él. Para el nifio la relacidn
causa/efecto es de orden magico, para el adulto es de

orden légico.

SUTTER: "La actitud que se da en el nifio en esta
época no es de mentira, sino que es una
pseudomentira, mediante la cual el nifio
expresa su mundo interior ilégico e imaginati-

vo''.

La aparicién de 1la mentira como tal, sélo se da

en los nifios a partir de los 5/6 afios.

La mentira es un acto social y la mentira social
es la que usualmente puede considerarse como desadaptiva
y rebrensible. Los nifios mienten por diferentes motivos:

- Por generosidad (dice que no tiene hambre porque

sélo queda un trozo de pastel).

- Por timidez (es la mas comin).

- Por motivos de defensa: para evitar wuna situacién

desagradable (un castigo).

- Por compensacién de alguna debilidad (inventa
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viajes a paises lejanos para -
captar la atencién de sus ami-
gos).

El proceso total de la educacién determinard el
que el nifio mienta o no. Hay que enseflar que toda mentira
es represinble y dejar que el nifioc descubra y discrimine
entre tipos de mentiras aceptables y sancionables para

cuando se desarrolle su conciencia moral.

De 1 a 3 afios deciamos que el nifio corrige la realidad
y la modifica en funcidn de sus deseos.A través de juegos
representativos y del juego simbélico hay un aspecto
sustitutivo y compensador.Estos juegos son inseparables
de las tonalidades afectivas que matizan lo que represen -

tan.

Con respecto al lenguaje ya vimos cdémo en el estadio
anterior comienza la fonacién. En este estadio el nifio
va descubriendo el sistema prefabricado de signos sonoros
que le ofrece su medio social. E1 bebé que pasé a ser

correteador, se hace charlador.

La primera palabra, ya dijos que suele aparecer

a los 10 meses.

18/24 meses: El1 vocabulario comin suele ser de unas 24
palabras. Estas palabras en los nifios, tienen una/
significacién mayor que en el adulto. Tienen
el valor de una frase entera.

28 meses: STERN: "estadio de la palabra-frase". Las palabras

entonces, expresan un estado afectivo, una

actitud mental.
20 meses: Suele aparecer 1la frase gramatical que expresa

un juicio, una observacién. El nific se designa




en 32 persona todavia y la construccién de
la frase es rudimentaria y elemental.

30/36 meses: A la palabra-frase, le sucede 'la prefrase
de dos palabras y luego de las tres. El1 habla
se asemeja al estilo telegrafico. las palabras
entonces se colocan en orden a su importancia
afectiva. Es un 1lenguaje divertido y pintoresco
(jerga) que no se queda fijado si el adulto
no actia de modo negativo. El1 vocabulario a
esta edad viene a ser de 1.000 palabras.

3 afios: Surge la "edad preguntadora". El nifio generalmente
pregunta ;qué es ésto?. Corresponde a una necesi-
dad de ampliacidén de vocabulario y de informacién,
y de orientacién en el mundo material {(va poniendo
orden en el universo). Le interesa el nombre
.de los objetos, pero también la razén de ser
de los mismos ¢jpor qué? Tiene una funcidén intelec-
tual de informacién, pero también afectiva

(aferrarse al adulto, atraer su atencién, ...).

El 1lenguaje en su evoluci6n, quedaria resumido en

el siguiente esquema:
Fonacién ——>1lenguaje

medio de ;medio de y medio de cambio
expresidn comunicacién psicol. con los
{quiere hacerse demds. (Le per-

angustia alegria entender, desea tird reconstruir
ser comprendido, el pasado y an-

se enfada cuando ticiparse al fu

no se le entiende) turo).

-167-




4.3. DESARROLLO EMOCIONAL.

El nifio estd en una postura egocéntrica, es decir,
todo tiene que girar en torno a él. En el lenguaje ésto
se advierte de modo especial ya que trata de 1llevarlo
todo a su experiencia personal. No comprende que los
que le rodean piensen de forma diferente a él y experimenten

sentimientos distintos a los suyos.

Su desarrollo estd impregnadd: de afectividad (si
é1 estd contento todos tienen que estarlo) y esta afectivi-
dad es preponderante en el crecimiento motor y en el

intelectivo.

Su afectividad, sus emociones las expresa a través
de las mimicas. Para él no existe ni pasado ni futuro.

Todo tiene impresién de presente.

HUBERT: "Las penas de los nifios son inconmensurables".
Recordemos que para el beb&é, las emociones eran

fugaces.

El nifio puede recordar o anticipar satisfaciones
y frustraciones vividas o probables. Trata y puede lograr

compensar sus penas y realizar sus deseos en el terreno

simbdélico y sentir emociones concomitantes. Puede descargar

tensiones a través del juego y de la palabra.

Parecen emociones pasajeras y superficiales, pero
en realidad no lo son. Pueden ser muy profundas. Aunque
se olviden, algunas tienen repercusiones duraderas provocan-
do posteriormente reacciones afectivas especiales y genera-

les.

En esta época el fendmeno afectivo dominante es




la ansiedad (muchas veces inadvertida). Factores que
intervienen y aumentan la ansiedad en esta época:
- E1 nifio vivencia su soledad.
- Las exigencias del adulto hacia él1, cada vez son
mayores.
~ Adualismo.

— El nifio descubre el "vasto mundo".

a) Vivencia su soledad.

La ansiedad surge de 1la impotencia profunda del
nifio pequefio al verse sdlo ante las exigencias del mundo
exterior y sus necesidades. El nifio se ve sélo, ya que
seglin crece va perdiendo la relacién parasitaria con
su madre, El1 miedo a la falta del apoyo materno va en
relacién directa con la experiencia de abadonos momentaneos
y de 1las necesidades no satisfechas inmediatamente. La
madre, que le producia bienes se va distanciando y ve
que puede llegar a faltarle, desapareciendo asi todos
los beneficios, seguridades y satsfacciones. Perdiendo a su
madre el nifio se pierde a si mismo, por éso intenta aferrar-
se a élla provocando manifestaciones para que la madre
le tome en consideracién. Esto influye en el aprendizaje

de la locomocidn, limpieza y en la crisis de oposicién.

b) Las exigencias del adulto hacia €él, cada vez

mayores.

A medida que se crece, el adulto le dicta exigencias,
prohibiciones e incluso castiga. La desaprobacidén, la
reprimenda significan para el nifio una pérdida de valor,
una disminucién del afecto. E1l nifio se forja una imagen
de si mismo segin lo que de él esperan los adultos ('bueno,
malo"). En esta época tiene suma importancia la atmésfera
general y los detalles de la actitud educativa y afectiva

de los padres.
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c) Adualismo.

Los limites psiquicos entre el yo y los otros no
estan ann bien establecidos. Su' pensamiento y palabras
tienen aspecto como mégico. Lo que piensa o se imagina

sera siempre mds o menos verdadero para los demds.

d) El nifio descubre el "vasto mundo".

Puede tener experiencias angustiantes o desvalorizado-
ras y el nifio se encuentra sélo ante éllas. Aparecen
temores a los animales, tormentas, oscuridad que estén
claramente ligados a experiencias o amenazas inquietantes
de los adultos. Su frecuencia crece hasta los 3 afios
y va disminuyendo paulatinamente a medida que va precisando

lo real y decrece el dualismo.

Lo que da al nifio gran seguridad y apoyo es un aspecto
importante en el desarrollo motor: el dominio esfinteriano
y el control de la musculatura que preside la excrecién.
Esta actividad muscular influye en el comportamiento
de los otros: hacer o no hacer determina la actitud acari-

ciante o frustradora de la madre.

Entre 18/24 meses: Si no se le ha acostumbrado mal, se
establece un control esfinteriano casi absoluto.
Anunciard sus necesidades y cuidarad de su realiza-
cién, ésto significa un gran paso hacia 1la
independencia. El1 interés por 1la funcidn, lleva
consigo el interés por el o6rgano. Esta actitud
s6lo es peligrosa por las reacciones intempesti-

vas que provocan en el adulto.

2%/3 aflos: Se produce la fase de oposicién.

WALLON: "Crisis de independencia".
El nifio quiere hacer las cosas por si mismo.

Se hace rebelde, obstinado, realiza lo contrario




de ' lo que se le pide, 1llora por un objeto y
lo rechaza cuando se 1le da. El nifio tiende
a hacer las cosas, si no se le deja en el nifio
se crea desesperacidén y agresividad. E1 adulto
aparece como un aguafiestas, un obstaculizador
de lo que ha comenzado. La frecuencia de estas
manifestaciones va aumentando hasta 1la mitad
del tercer afio, para disminuir de modo muy

sensible.

Durante esta crisis de independencia suelen presentar
los nifios a veces una conducta agresiva con demasiada
frecuencia e intensidad tanto en sus juegos como en sus

relaciones con los demas.

Vamos a tocar muy ligeramente la agresividad del
nifio. Esta aparece como una conducta adquirida a través
del aprendizaje. Los nifilos observan e imitan modelos
violentos y por éllo aprenden a comportarse violentamente.
Condicionantes de esta conducta son los medios de comunica-
cién, un hogar violento, ... El no mostrar agresividad
ni castigar violentamente ayudard a modificar este comporta-
miento en el nifio. A partir de los 3 afios y medio, el
negativismo deja paso a una fuerte tendencia al conformismo
y a la cooperacién. La autonomia lograda, la pondrd al
servicio de su adaptacién social. Trata a partir de
entonces de seguir las normas. Habitualmente su pregunta

seré jsesti bien asi?

4.4. DESARROLLO SOCIAL.

En este estadio, todavia su marco fundamental es

el familiar, aunque de modo paulatino va ampliando sus

fronteras y estableciendo relaciones con sus iguales.

atraviesa una etapa de rivalidad

Dado su egocentrismo,




con los coetdneos después de tener una actividad esencial-

mente solitaria.

V. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICOLOGICO.
DE 3 A 6 Al0S. (Edad preescolar)
Con el andar y el lenguaje el nifio ha extendido
sus fronteras: descubre una realidad exterior que es

independiente de é€l.

Tiene lugar la constitucién de la conciencia moral:
trata de actuar introyectando normas de la sociedad.

Se reafirma con la interiorizacién de las imigenes paternas.

Se advierte un mayor contacto social. Busca nifios

de su misma edad para relacionarse.

Con la asistencia a 1la escuela maternal o© cursos
de preescolar, entra de 1lleno en un mundo desconocido

y diferente de lo que conocia hasta ahora (su familia).

5.1. DESARROLLO MOTOR.

Hay una exuberancia motora y sensorial.

3 afios: Es la edad de la gracia por la soltura, libertad
y espontaneidad de la movilidad. Ya monta en
triciclo.

4 aflos: Los movimientos son armoniosos, menos bruscos
que anteriormente. Se advierte en éllos una mayor
coordinacidén (salta a la p#&a coja, lleva taza
sin derramar el liquido, se viste y desnuda sélo,
comienza a ayudar en casa, ...)

5 afios: Parece una ardilla infatigable. Tiene wuna mayor

soltura e intrepidez. Salta a la comba, patina,

monta en biciclta, sube a los arboles.
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6 afios: Puede hacer lo que quiera motéricamente, dentro

de sus fuerzas.

En esta época imita con soltura y desenvoltura los
movimientos que observa en los demds (adquiere muchos
gestos, mimica, palabras, «++). Sus sentimientos los
expresa sin  inhibicién ninguna: hace cabriolas, guifios,

pellizcos, saca la lengua, ...

5.2. DESARROLLO INTELECTIVO.

Aparicién de la intuicidén o pensamiento intuitivo.
El pensamiento del nifio se asienta en el sistema ordenado
que constituye el lenguaje hablado por quienes le rodean.

Su lenguaje gana en coherencia, claridad y comunicabilidad.

Comienza a verse el principio de la realidad frente
al principio del placer. El nifio observa mejor que antes
la realidad concreta. Descubre una realidad exterior
que es independiente de él y a la que debe tener en cuenta
si quiere conseguir sus fines. El1 lenguaje le ayuda a

afianzar el conocimiento de esta realidad.

Su experiencia crece, rememora mejor las situaciones
pasadas y puede referirlas también mejor. El1l nifio sorprende

con sus deducciones.

El nifio puede pensar lo que percibe o lo que se
ha percibido, pero su pensamiento no rebasa totalmente
la representacién de lo percibido, asi se observan grandes

lagunas en los nifios de estas edades.

Ante lo que ignora, somete con naturalidad las cosas
a su propia experiencia. Se da el realismo egocéntrico

(las nubes vienen cuando hace frio).




5.3. DESARROLLO EMOCIONAL.

Alrededor de los 3 afios, coincidente con el control
de esfinteres, descubre los 6rganos genitales. El interés
por 1la funcién 1lleva consigo el interés por el érgano
como antes ya dijimos. La zona erdgena dominante es el
pene (nifiocs) y el clitoris (nifias). Es el despertar de

la curiosidad sexual. Surgen preguntas sexuales.

Con respecto a la mastrubacidén y juegos sexuales
a esta edad, son considerados como conductas normales
y se hace notarla importancia de las conductas de adultos,
tendentes a relacionar tales comportamientos con significa-
dos negativos provocando verdaderos problemas en los

nifios.

Una educacién sexual adecuada deberia considerar

los aspectos del desarrollo infantil.

Posteriormente a descubrir los O6rganos genitales,
aparece una atraccién mas marcada hacia el progenitor
del sexo contrario (Complejo de Edipo o Complejo de Electra,
segin sea el sexo). El padre, que aparecia hasta entonces
como un satélite de la madre, se convierte en personaje
central, en absoluto., Tanto para el nifio como para la
nifia es objeto de admiracidén y envidia (es omnipotente,
lo sabe todo).

Desde los 3 a los 5 afios, la madre que durante mucho
tiempo el nifio ha confundido consigo mismo, se da cuenta
de que es diferente a é1 y ademis que tiene que compartirla

con su padre y hermanos.

El padre representa un rival en la relacién madre-hijo.

Compartir sentimientos significa perder a la madre. Al




temido y un poco admira-

Al mismo tiempo el rival es amado,
do. Esto, genera tensiones en el nific. De esta manera
va interiorizando las imiAgenes paternas, que van a dar

lugar a la constitucién de la conciencia moral.

Como problema afectivo dominante en esta época,
tenemos también la envidia (Complejo de Cain). La sensibili-
dad del nifio se agudiza con el nacimiento de un nuevo
hermano. El hijo mayor puede tener razones para sentirse

un poco desasistido y amenazado de abandono.

La justicia familiar debe asegurarles a todos la
misma ternura e 1idéntica atencién a todos los miembros

de la familia. ,

La personalidad infantil comienza a afianzarse a
los dos afios y medio con la oposicién de los padres y

se reafirma con la interiorizacidén de las imagenes paternas.

El nifio hace lo que tiene que hacer aunque sus padres
no estén delante. Necesitard menos 1la presencia fisica

del padre.

De esta forma se constituye 1la conciencia moral
(estar bien con é&lla equivale'a ser querido por sus padres,
el no estar a bien con élla crea sentimientos de culpabili-
dad y remordimientos). Asi el nifio se va acomodando a

las exigencias del ambiente social.

El nifio interioriza a sus padres ya no sdlo como
omnipotentes, perfectos, ... sino también como frustradores

y agre§ivos.

5.4, DESARROLLO SOCIAL.
REYMOND-RIVIERE sefiala 4 grandes etapas 'en la evolucidn




de las relaciones espontaneas:
Actividad esencialmente solitaria.
Juego paralelo (durante el 3¢ afio).
Juego asociativo (a partir de los 5 afios).

Organizacién de la actividad colectiva (6/7 afios).

En esta época los nifios van adquiriendo figuras

de compafieros de juego. Se buscan y hallan placer en
estar juntos. Las interacciones se hacen mas frecuentes

y amplias.

Se manifiesta rivalidad en sus relaciones con los
coeténeos. El1 "otro" comienza a percibirse como una amenaza

y como un rival,

Un hito muy importante es el comienzo de la escuela
maternal o de preescolar. Alli la socializacién encuentra

su mejor ambito.

Dependera de c¢émo sean la calidad de los contactos
nifio-escuela en estos momentos para instaurarse actitudes
escolares de afios posteriores. Conviene que la experiencia
de los preescolares no sea prematura y que los comienzos
sean graduales, continuando la madre como figura principal
en la vida afectiva del nifio. Las maestras maternales
deben ser conscientes de las necesidades afectivas y

de los conflictos normales a esa edad.

Desde 1los 4 afios, la clase de preescolar ofrece
posibilidades de estimulacién y experimentaciones sociales
e intelectuales. Asi el nifio ird logrando mas independen-
cia, més confianza en si mismo, mayor adaptabilidad social,

mayor curiosidad intelectual, ...

El nifio se irad beneficiando de todas estas actividades




colectivas y organizadas, pero no hay que olvidar que

el nicleo de su vida es afectivo y familiar.

Es conveniente la experiencia del ambiente preescolar
adecuado. Asi el nifio estard preparado para la iniciacién
escolar de los 6 afios (no s6lo a nivel de conocimientos

sino en cuanto a sus relaciones sociales).

En este estadio aparecen’ también muchos nifios con
un comportamiento de aislamiento, de no participacién,

que se aislan del grupo y son timidos e inhibidos.

La timidez estd asociada a la forma en que ha sido
educado en su hogar:

- Puede ser hacia la autonomia, permitiéndole enfren-

tarse a situaciones nuevas y adquirir experiencia

y pautas de conducta en el contacto con los demés.

La familia que educa hacia la autonomia generalmente

es de estructura democratica y le permite al nifio

opinar y participar.No crea problemas de timidez.

- Puede ser hacia la dependencia, sobreprotegiéndole
excesivamente, evitandole contacto con otros nifios
y con situaciones desconocidas. La familia autorita-
ria educa hacia la dependencia, coartandole al nifio -
las posibilidades de adquirir puntos de conducta autd

Nomos.

VI. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICOLOGICO.

DE 6 A 9 ANOS. (EDad escolar).

El hecho fundamental es el ingreso del nifio en la
escuela. Hasta ahora el marco material y social en el
que se desarrollaba el nific era la esfera familiar. Estaba

continuamente con sus padres, que fortalecian su egocentris-
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mo infantil.

El nifio no solamente tiene que adaptarse a este
nuevo medio sino que su vida cambia por completo: aceptar
nuevas oOrdenes, igualdad ante la ley democrética, nuevas

exigencias, horarios, ... Esto, genera tensién.

6.1. DESARROLLO MOTOR.
A partir de los 6 afios, va perdiendo espontaneidad
motora (caracteristica del anterior estadio). El1 ambiente

restringe su libertad motora e impone tareas mas precisas.

A pesar de €llo, estid presente una intensa expansién
motriz. Actividades desbordantes: el nifio a esta edad,
estd en movimiento continuo siempre mas fino y diferenciado,

méis orientado y controlado cada vez.

Se hacen los juegos violentos de 1lucha y acrobacia

que culminan a los 9 afios con la edad de la fuerza.

Lla coordinacién motérica progresa de igual modo.
El desarrollo motor prosigue en el sentido de la precisidn

y de 1la resistencia: juegos de equipo y competiciones

organizadas.

6.2. DESARROLLO INTELECTIVO.

Hay un mayor desarrollo intelectual. El1 pensamiento
se hace mas analitico y sensible a las relaciones objeti-
vas. Aparece cierta actitud critica y también un sentimien-

to de la imposibilidad o de la contradiccién,

Es ahora ya cuando se estructuran 1los conceptos

de espacio, tiempo y velocidad.

Su pensamiento continda siendo concreto; .peroces me.»:




nos inmediato, mas desligado en la percepcidn directa.

6.3. DESARROLLO EMOCIONAL.

A partir de los 6 afios, la sociedad ofrece e impone
al nifio nuevas formas de contactos con otros nuevos conoci-

mientos, nuevos modelos de pensamiento.

Ocurre la reabsorcién del Complejo de Edipo/Electra:
ya se suprime la fijacidén afectiva excesiva al progenitor
del sexo contrario y 1libera .al nifio de la agresividad

y del temor hacia el progenitor del mismo sexo.

El amor pierde su tono captativo y. abosluto. El
nifio va queriendo a las personas de modo mas objetivo
y matizado, menos impulsivo, menos egocéntrico. Ademas

de a sus padres, el nifio es capaz de querer a otros.

Al reducirse la agresividad con respecto al adulto
(en el estadio anterior lo vivenciaba como frsutrador

y agresivo), va disminuyendo la culpabilidad.

El nifio es menos dependiente.

Estd claro que pueden surgir retrocesos: nuevos
hermanos, muerte o casamiento de uno de los padres, torpezas
en la educacién, ... La evolucién afectiva en este periodo

es mas discreta y mas intima.

6 afios: Edad del extremismo, tensidn y agitacidén. Bipolari-
dad y ambivalencia del comportamiento. Trata
de imponerse y acaparar, es alborotador, brutal
y descortés. GESELL: Es una edad en la que parece
normal no tener nada de nifio modelo.

7 afios: Edad de la calma, de 1la absorcién en si mismo,
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de la meditacién. Aparece por primera vez la
interiorizacién. Quiere estar s6lo. Ya no se
hacen ‘"escenas" en caso de conflicto con los
mayores (llorar, enfurrufiarse en un rincén, ...)
Edad cosmopolita, de expansidén, de extravagancia,
de interés universal. Afén de coleccionismo (no
importa qué, pero colecciona todo lo que se le
ocurre). Quedan a un lado los remordimientos
y pesares de la edad anterior. Discute con 1los
demds y consigo mismo e interioriza asi muchas
conductas sociales. Interioriza las reglas de
su grupo y familia. Asi se va formando su conciencia
moral.

Edad de la autocritica, de la autodeterminacién,

de las clasificaciones y resiUmenes generales.

6.4. DESARROLLO SOCIAL.

Un hecho trascendental para el nifioc es el ingreso
de éste en la escuela. Para el nifio que no estd preparado
el ingreso en la escuela supone un cambio brusco. Las

condiciones de la escuela son diferentes a las del hogar.

Con el ingreso en 1la escuela, el nifio amplia su
marco de relaciones, tendréd mas experiencias (positivas
o negativas), pero también se le exigird y su labor sera

valorada.

El nifio se vuelve con avidez hacia el mundo exterior.

La ensefianza que se imparte en la escuela viene a satisfacer

su curiosidad, su necesidad de realizacién, su deseo

de ser mayor.

Se va robusteciendo 1la capacidad de perseguir un

fin exterior, de seguir una consigna impuesta y de orientar




su actividad hacia la producciédn.

El ingreso en la escuela representa el descubrimiento
de la vida social y piblica, no s6lo de la profesional.
Por primera vez y de modo constante el nifio entra en
la sociedad con sus iguales (fisica y mentalmente). Sé
comparard con €éllos y no con los adultos que le sobrepasan
y de los que depende. Va disminuyendo 1la dependencia
emdcional de los padres y comienza a identificarse con

maestros y compafieros.

A partir de los 7 aflos la sociedad de sus iguales

adquiere tanta importancia como la familia.

En el seno del grupo es donde su egocentrismo sufre
derrota: cooperacién, reciprocidad de puntos de vista,
sentimientos altruistas, ... Es la primera edad de grupo.
Tiende a agruparse de modo esponténeo. Todos los miembros
del grupo tabajan en asociacidén. Se forman grupos fluctuan-

tes, las discriminaciones personales empiezan mas tarde.

En etapas anteriores el adulto impone al nifio quiénes
tienen que ser sus compafieros, por éllo el primer grupo
infantil carece de cohesidn y es poco estable y organiza-
do.

S6lo en el seno del grupo es donde el niiio puede

hacer las experiencias de reciprociedad y de la solidaridad.

En el grupo hay obstinacién y rivalidad pero también

ayuda necesaria, socorro mutuo, complicidad, el actuar

‘en las mismas dificultades, alegrias, riesgos, ... gsto

crea solidaridad y valoracién reciprocas.

Hasta entonces s6lo conocia su egocentrismo 'y la
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omnipotencia del adulto. A partir de ahora se va dando

cuenta de su valor y del de los deméas.

La escuela es un mundo mas amplio y complejo que
la casa y por tanto no es de extrafiar que el nifio, si
no esté preparado suficientemente, fracase en la integracién

al medio escolar o que, al menos, tenga dificultades.

Los problemas de ajuste social escolar pueden resolver-
ser mas facilmente si el nifilo ha asistido con anterioridad
a escuela maternal, guarderia, jardin de infancia, preesco-
lar, ..., donde ha iniciado la socializacidén y ha adquirido

algunos conocimientos previos.

Este cambio (de casa al colegio) supone al nifio
un esfuerzo y una adaptacién subsiguiente y debe hacerse

poco a poco.

Con gran alegria se ha venido atribuyendo invariable-
mente la inadaptacidén escolar a que el nifio era un retrasado
intelectual, sin tener en cuenta que existe una multicasua-
lidad en ese desajuste escolar (fisicas, higiénicas,

intelectuales, emocionales, pedagbgicas).

a) Causas fisicas:

- Cualquier enfermedad o defecto fisico puede causar
trastornos en 1la adaptacién escolar. (diabetes,
enfermedades cardiacas, rifibn artificial, polio,
epilepsia,...) El nific no se siente totalmente

integrado en el grupo y se va quedando marginado.

- A veces, los padres envian a sus hijos a la escuela

en plena convalecencia de una enfermedad infecciosa

(tosferina, rubeola,...) Estos nifios se fatigan




con més facilidad y pueden reaccionar con inestabili-

dad y agresividad en la clase.

Las infecciones faringeas y de repeticién favorecen
la fatiga del nifio a las explicaciones y puede

etiquetarsele de inatento.

Hay periodos en la vida donde se da un crecimiento
rédpido (7 aflos y prepubertad). En estos periodos
la persona se fatiga con més facilidad y esta

inatenta.

Mencién especial revisten los hipoacisicos ligeros
y los nifios que tienen defectos visuales leves.
Con frecuencia pasan inadvertidos, pareciendo

débiles mentales.

Causas higiénicas: Se refieren al modo de vida del

nifio.

- Alimentacidén: Si no tiene una alimentacidn racional

-~ Trayectos:

¥y sana, dificilmente wuna persona puede rendir.
El nifio tiene que ir a la escuela suficientemente
alimentado y aqui entran en juego los conceptos
de ritmo de las comidas, cantidad y calidad. Se
ha descrito el sindrome de hipoglucemia de las
11 de la mafiana, que se manifiesta: por agitacién,
inestabilidad y falta de atencidén; o por somnolencia

y desinterés general.

Suefio: Es tan importante como 1la comida. El1 nifio
que no ha descansado lo suficiente, no podra atender.
Las necesidades de suefio del escolar son grades,

10 horas como minimo.

Hay nifios que dada su lejania de 1la
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escuela, deben recorrer un trayecto fatigante

varias veces al dia, con lo cual llegan cansados

a la escuela.

- Deportes y distracciones: Las clases complementarias
que sobrecargan el horario, agotan y fatigan al
nifio. El1 nifio agotado duerme mal y estd desatento

en clase.

c) Causas intelectuales:

- Deficiencia intelectual: es en 1lo primero que
se piensa. Es cierto que para estudiar se necesita
un minimo, pero no sélo la deficiencia mental
es la causa de la inadaptacién. A menudo también,
nifios superdotados, muestran desinterés por el
trabajo escolar si no estan suficientemente estimula-

dos.
- Dislexia: Dificultad para el aprendizaje normal
de lectura y escritura teniendo una inteligencia

normal o superior.

- Discalculia: Dificultad para el aprendizaje del

cilculo, no achacable a déficit intelectivo.
- Disortografia.

d) Causas emocionales:

~ Disgustos entre los padres: estd claro que un
ambiente inestable, hard inestables a todas las
personas que en él conviven c¢reando inquietud,
distraccién,... No olvidar que los nifios actdan

en espejo, son fiel reflejo del ambiente en el

que se desenvuelven.




-~ Abandono por parte de los padres. Este abandono
puede ser:
* Fisico: cuando se ingresa al nifio en un internado.
* Psiquico:
Rechazo abierto hacia el nifio.
Padres exigentes y duros.

Perfeccionistas.

Superproteccién: los nifios superprotegidos rechazan
la escuela porque supone sujeccdn, trabajo, esfuer-
zo, disciplina,... Ante las exigencias de 1la
escuela dudan de todo, no tienen método de trabajo,
reaccionan con sentimiento de inseguridad y

ansiedad.

- Actitudes de los padres con respecto a la escuela:

* La escuela no es un medio que alivie la tarea
eductaiva de los padres.

* La escuela no es una forma de descargarse de
su responsabilidad.

* No hay que crear en el nifio una actitud de temor
hacia la escuela (!ya veras cuando vayas!, lalli
si vas a aprender!...)

* Fomentar buena relacidn casa-escuela.

e) Causas pedagbgicas:

-~ La irregularidad en la asistencia a clase dificulta
los progresos pedagdgicos. (traslados de los padres,

ayuda a los padres en el trabajo,...)

- La relacién afectiva maestro-discipulo es sumamente
importante, en especial los primeros afios. A partir
de esta relacién, el nifio ird adoptando actitudes

positivas o negativas con respecto a la escuela




y a los estudios.

~ Cuidar que el ambiente escolar sea grato, de esta
forma el nifio tendr& una actitud més abierta.
Hay que tener en cuenta la distribucidén de los
muebles, el tipo de los mismos, la decoracidén

de la clase, el nimero de alumnos por clase,...
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"BREVE ESTUDIO SOBRE LA CONTESTACION ESCOLAR EN IVAN ILLICH"

Alejandro Casadq Romero




I. INTRODUCCIOMN.

Illich se sitda en el amplio marco de la critica
a la sociedad tecnoldgica. Se dice de él1 que no pertenence
a ningin grupo o partido, es una voz solitaria que no
respeta ninguna nacionalidad ni sistema politico, sus
criticas van dirigidas a regimenes capitalistas y comunis-
tas, a formas dictatoriales y democraticas, pues en esencia
sus instituciones sociales son iguales y cumplen las
mismas misiones. Dichas instituciones -la escuela, el
ejército, la medicina, los transportes, etc,- son conlrapro-
ducentes para el hombre pues en lugar de estar al servicio

de sus necesidades, lo esclaviza.

‘En cuanto a la escuela -tema central de mi estudio-
se ha dicho acertadamente que su problemadtica tiene su
precursor en Goodman, su tedrico en Reimer y su difusor
en Illich, sobre todo a través de su obra mas importante

"La sociedad desescolarizada'.

Para un estudio mas pormenorizado de sus ideas intenta-

ré desglosarlas en diferentes apartados.

II. LA CONVIVENCIALIDAD.

"Llamo sociedad convivencial a aquélla en que la
herramienta moderna esta al servicio de la persona integrada
a la colectividad y no al servicio de un cuerpo de especia-
listas. Convivencial es la sociedad en la que el hombre
controla la herramienta" (1). Este tipo de sociedad que

no existe en la actualidad, pero que ha existido antes

de 1la industrializacidén, se debe re-crear utilizando

los descubrimientos cientificos para aumentar el saber

(1) ILLICH, I.: La convivencialidad. Barcelona, Barral

1.974, P.13.
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y el poder de cada uno -sociedad convivencial- y no para
centralizar el poder -sociedades postindustriales actuales-.
En el momento que se traspasan ciertos limites naturales
o umbrales, la herramienta en lugar de liberar al hombre

del trabajo lo convierte en su esclavo.

Para Illich, 1la convivencialidad es 1lo contrario
de la productividad industrial; el hombre necesita herra-
mientas eficaces -convivenciales- para +trabajar y no
maquinas que trabajen en su lugar: "La sociedad conviven-
cial descansara sobre contratos sociales que garanticen
a cada uno el mayor -mas libre acceso a las herramientas
de 1la comunidad, con 1la condicién de no lesionar una
igual libertad de acceso al otro" (2). Llas herramientas
son convivenciales cuando se pueden utilizar sin dificultad
cuando se desee, para los fines que cada uno determine
y sin necesidad de un diploma para poder utilizarla;
son aquéllas que se presentan como "un traductor de inten-

cionalidad".

la crisis planetaria de 1las instituciones, como
la 1llama 1Illich, procede de una inversién de valores
"De manera que la herramienta accionada al ritmo del
hombre, sucedié un hombre actuando al ritmo de la herramien-
ta, con lo cual, todas las modalidades humanas de actuar
se vieron transformadas"™ (3). Asi la capacidad de desplazar-
se s8e sustituye por el recurso a los transportes, el
instinto de proteccién y conservacién es sustituido por
los servicios de salud monopolizados por la profesidn
médica, hasta tal punto que, como el propio Illich dice,

el hombre ha perdido el derecho a declararse enfermo:

(2) ILLICH, I.: op. cit. p.29.
(3) ILLICH, I.: op. cit. p. 52.
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necesita presentar un certificado médico. Del mismo modo
la capacidad de aprender se ha sustituido por la necesidad
de escolarizacién, lo que ademds de justificar la necesidad
de la escuela, "ha creado una nueva especie de pobres,
los no escolarizados, y una nueva clase de segregacidn
social, la discriminacidén de los que carecen de educacidn

por parte de los orgullosos de haberla recibido" (4).

Illich no cree que la solucién al problema radique
en centralizar o estatalizar los medios de produccién
que en su mayoria pertenecen a la propiedad privada -—excep-
tuando los regimenes comunistas- ya que de esta manera
tampoco se cambia el caricter antihumano de la herramienta.
La solucién que propone -1la sociedad convivencial- debe
ir precedida de una inversidén radical de las instituciones
sociales, de modo que no inciten u obliguen al maximo
consumo de bienes y servicios industriales. Debemos cons -
truir, dice, una sociedad postindustrial en que el ejercicio
de la creatividad de una persona no imponga jamds a otra
un trabajo, un conocimiento o un consumo obligatorio.
En la era de 1la tecnologia cientifica, solamente una
estructura convivencial de 1la herramienta puede conjugar
la supervivencia y la equidad (5). En una sociedad conviven-
cial debe haber un equilibrio entre los instrumentos
que satisfacen la demanda y los instrumentos que estimulan

la realizacién personal.,

La desprofesionalizacién es otra constante en la

\
teoria de Illich; en su sociedad convivencial es necesario

(4) ILLICH, I.: op. cit. p. 38-39.

(5) Supervivencia, equidad y autonomia creadora son los tres
valores esenciales que Illich considera como funda-
mento de toda estructura convivencial para cual —

quier cultura.
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arrancar el monopolio de la salud y de la curacién a
los médicos, cualquiera podria y deberia cuidar ,.a sus
semejantes, s6lo que unos serian méds expertos que otros;
es necesario cambiar el sistema de transportes y las
redes viales, son necesarios vehiculos menos veloces
y més seguros y duraderos que puedan circular por casi
todo tipo de caminos; es necesario acabar con el monopolio
de construccidén de viviendas. Una politica convivencial
podria permitir que cada uno se construyera su propia vi
vienda. Actualmente no se concibe la asistencia, los
transportes, la vivienda, la educacién, etc., sin la
intervencién de profesionales que cada vez se superespecia-
lizan més, haciendo, por tanto, cada vez mls escasos
los bienes que producen, y a su vez creando cada vez

mas personas frustradas que satisfechas.

Illich sefiala cinco amenazas, y una sexta implicita
en éllas, que el desarrollo industrial avanzado entrafia
para la poblacién mundial:

12.- El1 supercrecimiento amenaza el derecho del
hombre de arraigarse en su medio ambiente, ya que éste
se va degradando espectacularmente y a pasos agigantados.
Aunque reconoce la necesidad de limitar la procreaciédn,
el consumo y el derroche, la Unica solucién que da a
la crisis ecolbgica es que la gente trabajase junta y
se prestase asistencia mutuamente con 1o cual seria méas

feliz.

22,~ La industrializacién amenaza la autonomia de
accién del hombre, al quedar aprisionado por el monopolio

radical (6) que diferentes productos pueden establecer.

(6) "Hay monopolio radical cuando la herramienta programada/

despoja al individuo de su posibilidad de hacer. Es
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Asi los transportes pueden monopolizar la circulacién,
la escuela puede monopolizar el saber, las empresas de
pompas funebres pueden monopolizar 1los enterramientos,
log médicos y hospitales pueden monopolizar la salud.
"Estas satisfacciones elementales se rarifician cuando
el medio ambiente social ha sido transformado de tal
suerte que las necesidades primordiales ya no pueden
ser satisfechas fuera del comercio. Y un monopolio radical
se establece cuando la gente abandona su capacidad innata
de hacer 1lo que puede por si misma y por los demds, a
cambio de algo -mejor- que s6lo puede producir para éllos
una herramienta dominante. El1 monopolio radical refleja

la industrializacién de los valores (7).

32,- La sobreprogramacién del hombre amenaza su
creatividad. Distingue dos tipos de saber: el saber creativo
producto de unas relaciones y herramientas convivenciales,
donde cada uno sabe la mayor parte de 1lo que todo el
mundo sabe; y un saber codificado propio de la civilizacién
donde 1la herramienta domina al hombre, donde el saber
es precedido de la instruccidén, conviritiéndose en un
bien de consumo escaso, de esta manera la educacidén se
hace necesaria para seleccionar a los que acceden a puestos
de trabajo y para controlar a los otros que acceden al
consumo .

ta dominacién de la herramienta instaura el
consumo obligatorio y con éllo limita la autonomia
de la persona. Es un tipo particular de control so-
cial, reforzado por el consumo obligatorio de una -

produccién en masa..."”. (ILLICH,I.: op. cit. p.76)

(7) ILLICH, I.: op. cit. p.77-78.
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A42.- La produccioén amenaza el derecho del hombre
a la palabra, o sea, a la politica, al polarizarse el
poder de decisién sobre el destino de todos en manos
de unos cuantos. Illich nos confirma esta idea y la relacidn
que tiene con 1la escolarizacién considerando que "la
sociedad de 1la mega-herramienta depende para sobrevivir
de miltiples sistemas que impiden a un gran nimero de
gente hacer valer su palabra. Este ltimo privilegio
se reserva a los individuos reconocidos como los mis
productivos. Normalmente se mide 1la productividad de
un individuo por la inversifén educativa de la que ha
sido objeto..." (8).

58.- La usura amenaza el derecho del hombre a su

tradicién.

La sexta de las amenazas la constituye la frustracidn

que produce la satisfaccidén obligatoria e instrumentada.

Para evitar que estas amenazas se cumplan totalmente
y asi conseguir el equilibrio necesario, dice 1Illich,
el establecimiento de unos procedimientos que permitan
distinguir las dos formas en que se pueden utilizar las
herramientas: para aumentar el poder del hombre o para
reemplazarlo (9). "En el cumplimiento de esta tarea,
hay tres obstaculos que nos cierran el camino: La idolatria

de 1la ciencia, la corrupcién del lenguaje cotidiano y

la devaluaci6én de los procedimientos formales que estructu-
ran la toma de decisiones sociales", antes éllo deberemos
desmitificar la ciencia, redescubrir el lenguaje y recuperar

el derecho del Estado industrial.

(8) ILLICH, I.: op. cit. p.99.
(9) ILLICH, I.: op. cit. p.116.




III. LA SOCIDAD DESESCOLARIZADA.

Illich se aparta de los reformadores escolares en
cuanto que la solucién que propone no es reformar la
escuela sino suprimirla al ser la prin;:ipal causante
de la falsa creencia en la posibilidad de un crecimiento

ilimitado de la produccién y el consumo.

Parte de dos supuestos fundamentales por 1los que
hay que abolir la escuela: uno es que la educacidn univer-
sal por medio de 1la escolarizacién no es factible, y
dos que el derecho de aprender de los seres humanos se
ve restringido por la obligacidn de asistir a la escuela.
A la escuela hay que privarla de todo apoyo oficial ya
que contribuye no a la igualdad sino a la desigualdad,
y no a la creatividad y al aprendizaje libre y esponténeo,
sino al consumo y la dependencia de los demds para aprender,
"lo que si hemos aprendido es que obligando a todos los
nifios a trepar ﬁor la escalera ilimitada de la educaciln
no favorecemos la igualdad sino al individuo que empieza
mads pronto, tiene més salud o estd mas preparado. Nos
damos cuenta de que la instruccién obligatoria ahoga
en la mayoria de personas la voluntad para aprender indepen-—
dientemente y que el conocimiento entendido comc bien
de consumo, servido en paquetes y aceptado como propiedad
privada una vez adquirido, debe ser forzosamente escaso"
(10).

La escolarizacién es una forma de confundir ensefianza
con saber, promocionar con educacidén y diplomas con compe-—
tencia. Hemos 1llegado a un punto, segin Illich, en que .en/

"aras de bienestar social'" se intentan monopolizar todas

(10) ILLICH, I. Y OTROS: Educacién sin escuelas. Barcelona,/

Ediciones Peninsula, 1.975. p.l17.
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las necesidades bésicas del hombre convirtiéndolas en
demandas de bienes producidos cientificamente por 1o
que hay que recurrir cada vez mas a los '"brazos" institucio-
nales, lo que estd creando una nueva clase de pobres,
los que se sienten incapaces de valerse por si mismos.
Respecto a este tipo de pobreza moderna, nos dice Illich
que "sélo al desviar los ddlares que ahora afluyen a
las instituciones que ahora tratan la salud, la educacidn
y el bienestar social podré detenerse el progresivo empobre-
cimiento que ahora proviene del aspecto paralizante de
las mismas" (11).

Al haberse convertido la escuela en la institucién
especializada en educacién, hace que se apropie de todos
los recursos econdémicos, humanos y materiales disponibles
para la educacién, desalentando e incluso impidiendo
a otras instituciones ejercer una labor educativa. Este
monopolio de la educacidén ejercido por la escuela obligato-
ria establece un sistema internacional de castas que
clasifica a los individuos, sociedades y naciones segin
los afios de escolaridad recibidos, por lo que éstos y
nada mas determinan el mercado de trabajo y el estatus
social. Ante este hecho palpable de injusticia social,
ya que "incluso si asisten a las mismas escuelas y comienzan

a la misma edad, los nifios pobres carecen de la mayoria

de las oportunidades educativas de que dispone al pasar

el nifio de clase media" (12). Illich propone -en ésto

coincide con Remier- una tarjeta de crédito educative

"o una tarjeta de edu-crédito- entregada a cada ciudadano

al nacer. A fin de favorecer a los pobres, que probablemente

(11) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada. Barcelona
Barrral Editores, S.A. 1.973 p.15.

(12) ILLICH, I.: La sociedad... p.l7.




no usarian sus cuotas anuales a temprana edad, podria
estipularse que los usuarios tardios de tales "titulos"
acumulados ganasen interés. Dichos créditos permitirian
a la mayorfa adquirir las habilidades de mayor demanda,
cuando les conviniese, de manera mejor, mas répida, méas
barata, y con menos efectos subsidiarios desfavorables
que en la escuela" (13). De esta manera se evitaria la
tributacién regresiva -otra coincidencia con Reimer-
que en la actualidad rige en todos los paises con escolari-

dad obligatoria.

Aungue queda implicito en todo lo dicho el poder
que Illich atribuye a la escuela, lo hace expl'icito cuando
dice que el poder de la escuela para dividir la realidad
social no conoce limites: la educacidén se hace no terrenal,
y el mundo se hace no educacional" , (14) y al reconocer
cuatro funciones sociales desempefiadas por los sistemas
escolares modernos: las de custodia, seleccién, adoctrina-

miento y aprendizaje.

Pero el médximo poder que tiene la escuela -léase
escolaridad obligatoria- le viene dado por lo que Illich
llama el “curriculum oculto": La escuela ensefia que debe
haber escuelas, que sb6lo se puede aprender en la escuela
por lo que es necesario que sus participantes dediquen
la mayor parte de su tiempo y esfuerzo a élla, que sélo
se puede ensefiar en las escuelas lo que hace del profesor
"un custodio, un predicador y un terapeuta" en palabras
de nuestro autor. En suma "este curriculum oculto de
la escolarizacidn afiade inevitablemente prejuicio y culpa

a la discriminacidn que una sociedad practica contra algunos

(13) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... p. 27.
(14) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... p. 39:
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de sus miembros y realza el privilegio de otros con un
nuevo titulo con el cual tener en menos a la mayoria.
De modo igualmente inevitable, este curriculum oculto
sirve como ritual de iniciacidn a una sociedad de consumo
orientada bhacia el crecimiento, tanto para ricos como
para pobres" (15).

Illich identifica educacidén c¢on consumeo, de modo

que la adquisicién de conocimientos 1lleva emparejada
la adquisicién de riqueza, por lo que a maAs escolarizacién
no le corresponde méas igualdad social ni mas aprendizaje
individual sino més riqueza y por lo tanto més consumo.

La escuela es para él la iniciadora del consumismo,
que (16) "una vez

escuela, todas

ya
que hemos aprendido a necesitar la
nuestras actividades tienden a tomar 1la

forma de unas relaciones de cliente respecto a otras

instituciones especializadas. Una vez que se ha desacredi-

tado al hombre o a la mujer autodidactas, toda actividad

no profesional se hace sospechosa. En la escuela se nos

ensefia que el resultado de la asistencia es un aprendizaje
valioso; que el valor del aprendizaje aumenta con el
monto de la informacién de entrada; y, finalmente, que
este valor puede medirse y documentarse mediante grados
y diplomas". A propésito de estos grados y diplomas,
Illich se muestra totalmente contrario a la estandarizacién,
medicién y comparacién que se efectia en las escuelas
-para €l el desarrollo personal no es una entidad mensura-
bie- que implica una posterior aceptacién de todo tipo
de jerarquias.

Ante el presente marcado por el consumo y una mayoria

(15) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... p. 50.
(16) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... p.56-57.




de instituciones sociales manipulativas -formadoras de
habito social o psicolégicamente~, aboga por un futuro
de accidén y no de consumo y por unas instituciones que
posibiliten la accidén y el desarrollo personal -institucio-
nes que denomina ‘"Yconvivenciales", <como los mercados,
lonjasii, lineas de metro, parques, conexiones telefénicas,
etc., y que deben servir més para ser usadas que para

producir algo-.

Establece un espectro de instituciones que van desde
la derecha -manipulativas- hasta la izquierda -convivales-
pasando por el centro -instituciones a medio camino entre
laes primeras y las segundas—. Dentro de las instituciones
manipulativas incluye a 1la escuela ya que -segin sus
propias palabras- "invitan compulsivamente al uso repetitivo
y frustran las maneras alternativas de lograr resultados
similares" y méas adn, las escuelas crean adiccién a todas
las instituciones manipulativas: (17) "De todos los "falsos
servicios de wutilidad piblica", la escuela es el mas
insidioso. Los sistemas de carreteras producen sbéloc una
demanda de coches. Las escuelas crean una demanda para
el conjunto completo de instituciones modernas que llenan

el extremo derecho del espectro'.

Al  igual que otras instituciones manipulativas,
la escuela es un falso servicio de utilidad plblica ya
que "pervierten la natural inclinacién a desarrollarse
y aprender convirtiéndola en la demanda de instruccién',
al margen de constituir ademds como ya vimos anteriormente,
un modo de tributacidén gresiva "en la que los privilegiados
cabalgan sobre el lomo de todo el puiblico pagador". Por

tanto la escuela no deberia ser obligatoria, ¢por qué

(17) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... p.82.
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la ley no obliga a nadie a conducir y en cambio obliga
a todos a ir a la escuela? La respuesta es siempre la
misma el consumo; los nifios deben ser moldeados por las

escuelas para alimentar la maquina industrial: '"Mientras

no nos percatemos del ritual a través del cual la escuela
moldea al consumidor progresivo -el recurso principal
de la economia- no podemos romper el conjuro de esta

economia y dar forma a una nueva". (18).

Ante esta situacidén sélo la desescolarizacidén podra
conseguir la 1liberacidén del hombre, evitando que unos
hombres fijen y evalGen las metas personales de otros
como sucede en la sociedad escolarizada. Para Illich
“la desescolarizacién debe ser la secularizacién de 1la

ensefianza y el aprendizaje. Debe implicar el colocar/

su gobierno en manos de otro grupo de instituciones méas
amorfas y de sus quizds menos
tes" (19).

notorios representan -

IV. ALTERNATIVAS A LA ESCUELA.

Ante la doble frustracién de maestros y alumnos

que envuelve todos los sistemas educativos, 86lo cabe

una solucidn abolir la escuela y crear una serie de institu-
ciones educativas —que como el propio Illich reconoce estan/
ideadas para servir a una sociedad que no existe ahora-
que proporcionen "a todos aquéllos

que lo quieren al

acceso a recursos disponibles en cualquier momentos de

sus vidas; dotar a todos los que quieran compartir lo
que saben del poder de encontrar a quienes quieran aprender

de éllos; y, finalmente, dar a todo agquél que quiera
(18) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... p. 72.

(19) ILLICH, I. Y OTROS: Un mundo sin escuelas. México. Edi-
torial Nueva Imagen, S.A., 1.977. p.33.




presentar al piblico un tema de debate la oportunidad
de dar a conocer su argumento” (20). En estas nuevas
instituciones educativas formales no habria sitio para
curriculum obligatorio, ni discriminacién por posesién
o carencia de titulos, ni tributacién regresiva para

mantener una gigantesca red de profesionales ni edificios.
En concreto Illich propone como alternativa a 1la
escuela cuatro nuevas instituciones -o redes educativas

como él las llama:

4.1. SERVICIOS DE REFERENCIA RESPECTO DE OBJETOS EDUCATIVOS.

Piensa que para que la educacién sea tal, hay que
tener acceso a los hechos pues 'para madurar una persona
necesita, en primer lugar, tener acceso a las cosas,
lugares, procesos, eventos y material informativo" (21).
En la sociedad actual el entorno se ha hecho inescrutable,
llegandose a utilizar cosas de uso cotidiano como instrumen-
tos educativos 1o que hace aumentar desmesuradamente
su coste al estar monopolizados para la escuela. La desesco-
larizaci6n implica lo contario, es decir, hacer accesible
el entorno y permitir que los instrumentos de ensefianza
estén al alcance de todos para permitir el aprendizaje
autodirigido. Un ejemplo que cita Illich de la manipulacidn
que hace la escuela de los instrumentos educativos son
los juegos conviritiendo "el é&nimo juguetdn en espiritu
de competencia, una falta de razonamiento abstracto en

un signo de inferioridad" (22).
Esta red de objetos educativos no necesitaria profeso-

(20) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada ... p.10l.

(21) ILLICH, I.: Un mundo sin escuelas. op. cit. p.35.

(22) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... op. cit.
p.108.
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res sino mas bien custodios. Respecto a la financiacién
de esta red, Illich propone dos alternativas: una, la
comunidad estableceria un presupuesto méximo para élla
manteniendo la red abierta a todos durante horas razonables;
y otra, proporcionar a los ciudadanos unos bonos, segin
edades, que les darian acceso especial a ciertos materiales
costosos y escasos,
de todos.

dejando los méAs simples a disposicién

Los nifios no reciben un tratamiento aparte en 1la

teoria de 1Illich, aunque si se muestra partidario de

una mayor participacién legal de los menores en la vida

comunitaria dotdndolos de derechos y deheres civiles.

También considera recomendable el trabajo -aunque no

en la linea marxista- durante algunas horas al dia de

los nifios de ocho a catorce afios.

4.2. LONJAS DE HABILIDADES.

Consistirian en permitir “a unas personas hacer

una lista de sus habilidades, las condiciones segiin las

cuales estadn dispuestas a servir de modelos a otros que
quieran aprender esas habilidades y las direcciones que

se les puede hallar" (23).

Con este sistema se evitaria la escasez de habilidades

educativas al no ser necesario la presentacién de un

certificado para poder demostrarlas y para poseer una

confianza piiblica. Refiriéndose a la sociedad actual

escolarizada, dice Illich que "al pablico se le adoctrina

con la creencia de que las habilidades

y de fiar sélo si -

son valiosas y

son el resultado de una escolarizacién

formal. El1 mercado de trabajo depende del hacer escasas

(23) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... op. cit. p./
104/105.
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las habilidades y de mantenerlas escasas, ya sea proscri-
biendo su uso y transmisién no autorizados, o bien haciendo
cosas que pueden operar y reparar sdlo quienes tengan
acceso a unas herramaientas o informaciones que se mantienen

en déficit" (24).

Para financiar estas 1lonjas de habilidades propone
tres soluciones: la primera consistiria en la instituciona-
lizacién de dichas 1lonjas creando centros de habilidades
libres y abiertos al pilblico. La segunda seria dar una
moneda educativa a ciertos grupos de poblacidn que les
diera acceso gratuito a centros de habilidades en los
que otros grupos tuvieran que pagar tarifas comerciales
(25). La tercera conlleva la creacién de un banco para
el intercambio de habilidades en el que cada ciudadano
tendria un crédito bésico para adquirir habilidades funda-

mentales.

4.3. SERVICIO DE BUSQUEDA DE COMPARERO.

Estaria basado en un sistema de comunicaciones que
serviria de soporte para encontrar compafleros en el mismo
tema de aprendizaje. Para Illich este sistema es el inverso
a la escuela pues permitiria que determinadas personas
se reuniesen movidas por un mismo interés independientemente
de qué otra cosa tuviesen en comin, por lo que no se
precisarian incentivos sino una buena red de comunicaciones
que funcionaria de la siguiente manera: "El1 usuario se

identificaria por su nombre y direccién y describiria

(24) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... op. cit. p./
117.

(25) ILLICH, I.: No especifica qué grupos serian los benefi-
ciados en este caso ni cudles serian los criterios
para dar a ciertos grupos la moneda educativa y -

denegdrsela a otros.

(26) ILLICH, I.: La sociedad desescolarizada... op. cic. p./
121-122.




la actividad para la cual estuviese buscando compafiero.
Un computador le remitiria los nombres y direcciones
de todos aquéllos que hubiesen introducido la misma descrip-
cién (26). ~ Como complemento al computador indica una
serie o red de cuadros de anuncio y de avisos clasifica-
dos de periédico, con la proteccién suficiente para evitar

abusos de todo tipo.

4.4, SERVICIOS DE REFERENCIA RESPECTO DE EDUCADORES INDEPEN-
DIENTES.

Vendria a ser como '"un catdlogo que indique las
direcciones y las descripciones -hechas por éllos mismos—
de profesionales, paraprofesionales e independientes,
conjuntamente con las condiciones de acceso a sus servi-
cios” (27). De esta manera las posibilidades de eleccién
y por tanto de aprendizaje aumentarian considerablemente

para todas las personas.

Illich admite 14 necesidad de la existencia de dos
figuras para el buen funcionamiento de sus redes educativas,
los administradores educacionales y los consejeros pedagdgi-
cos, pero con una misidn muy distinta a la que estas
mismas figuras desemepefian en la sociedad escolarizada,
"mientras los administradores de redes se concentrarian
principalmente en la construccién y entretenimiento de
caminos que dieran acceso a recursos, el pedagogo ayudaria
al estudiante a hallar el sendero que le pudiese conducir
a mayor velocidad hacia su meta" (28). Cualquier perscna

tendrian acceso a éllos utilizando sus bonos educacionales.

Como hemos tenido ocasién de observar, Illich cree

(27) ILLICH, I.: La sociedad desesc... op. ¢it. p. 105,
(28) ILLICH, I.: La sociedad desesc... op. cit. p. 129.
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que las consecuencias de la escolaridad obligatoria son
extremadamente graves, pues los que llegan tendran perspec-—
tivas profesionales de promocién y los no escolarizados
no las tendrdn. La escuela es negativa porque sirve a
injusticias sociales, mantiene los mitos de la sociedad
y no aporta los conocimientos suficientes, por todo ésto
“"es incuestionable que el procesé educativo ganara con
la desescolarizacién de la sociedad, aldn cuando esta
existencia les suene a muchos escolares como una traicién
a la cultura. Pero es la cultura misma la que estd siendo
apagada hoy en las escuelas" (29). T. Husén (30) nos
expone la triple critica qde Illich hace a 1la escuela:

a) La escuela es instrumento opresor en sociedades
capitalistas y socialistas.

b) La escuela manipula a las bersonas en la sociedad
natural especializada orientada al consumo.

c) La escuela sirve a las élites.

En tres aspectos opina Illich que ha fracasado la
escuela:

- Econdmico: Ningln pais puede pagarse una educacidn
escolar digna.

- Social: El que todos tengan iguales oportunidades
de educarse -dice Illich- es una meta deseable y factible,
pero identificar con éllo 1la escolaridad obligatoria
es confudir la salvacidn con la iglesia.

- Internacional: El sistema educativo aparece como
un sistema de produccidén. La educacién escolar se convierte
en una condicidén previa para el consumo de otros bienes
y servicios. S6lo los productores pueden consumir y sdlo

las escuelas entregan la patente de productores.

(29) ILLICH, I.: La sociedad desesc... op. cit. p. 39.
(30) HUSEN, T.: La escuela a debate. problemas y futuro. Ma-
drid. Narcea, 1.981. p.32.
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Para cambiar esta situacidn hay que desinstitucionali-
zar la escuela y llegar a una educacidén informal o inciden-

tal, esta es la alternativaa:laescuela que propugna Illich.

Quisiera terminar este modesto andlisis de 1Ivéan
Illich con dos citas suyas: (31) "Escuelas os detesto.
Espero que vuestros nifios vivan en una isla, en donde
ir a la escuela, sea tan necesario como ir a misa", (32)
"Todos hemos aprendido la mayor parte de lo que sabemos
fuera de la escuela. Los alumnos hacen la mayor parte
de su aprendizaje sin sus maestros y, a menudo, a pesar
de éstos. Y lo que es mas tréigico, a la mayoria de los
hombres son las escuelas las que les ensefian su leccién,

alin cuando nunca vayan a la escuela'.

S6lo queda. desear que "su" hombre EPIMETEICO reanzca
cuanto antes.

(31) Citado por M2 TERESA BORT: La escuela en crisis. Barce—
lona, Bruguera, 1.977. p. 18.
(32) ILLICH, I.: La sociedad desesc... op. cit. p.45.



"LA CUESTION HERNETICA: BRUNO I"

Antonio Castro Cuadra




I. LAS INTERPRETACIONES DE LA FILOSOFIA BRUNIANA.

Segin las declaraciones de Giordano Brunoc a la Inquisi-
cién véneta, tal como quedan recogidas en los documentos
recopilados por Vicenzo Spampanato (1), Bruno se habria
limitadoe a estudiar, en sus afios mozos, littere de umaniti
logica e dialettica; e solevo sentir le lezioni publiche
d'uno che si chiamava il Sarnese, ed andavo a sentir
privatamente la logica da un padre augustiniano, chiamato
fra Teofilo da Vairano, che dopo 1lesse 1la metafisica
in Roma... Sin embargo, sabemos que no se limité a estos
estudios ni a aquéllos que le permitieron el doctorado
en teologia el afio de 1.575, al contario, se aplicé con
més empefio a la lectura y profundizacidn de otros autores

ciertamente sospechosos en el &ambito cultural

catdlico
donde se movia: Platén y los platdénicos, en especial
Plotino, en la +traduccién de Ficino -Bruno no conocia,
al parecer, suficientemente el griego-, los escritos
herméticos, los presocriticos (Heréclito, Parménides

y Demécrito, éste Gltimo a través de la obra de Lucrecio
De rerum natura), Raimundo Lulio, Nicolis de Cusa y Copérni-—
co, entre otros. Perspectivas tan dispares, opuestas
en muchos sentidos a la tradicién tomista de la orden
dominicana en la que habia sido educado, wunidas a una
sensibilidad radicalmente abierta a los mGltiples -infini-
tos, seglin el sentir griego- aspectos de la vida, engendra-
rén una filosofia inactual en su mismo origen (2), generado-
ra de interpretaciones variadas e incluso contradictorias,
incomprendida, con una clara voluntad de ahuyentar a
aquéllos que no tienen derecho a penetrar con &1 en la
riqueza insondable de los mundos infinitos porque se
lo impiden los pesados lastres, los férreos cerrojos
de la tradicidén heredada, la sistemdtica mirada de ciclope.
Como Ulises, hemos de arrojarnos al espantoso mar de
la sabiduria, al incomparable océano..de la ilusidn, con la -
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esperanza de alcanzar las costas magicas del conocimiento,
un camino poco transitado, cuyos mapas nunca acaban de
ser trazados: ahi esta, en la encrucijada, el pensamiento
bruniano. El movimiento ininterrumpido de su vida, converti-
do en fuego devorador inadvertidamente por sus asesinos,
se proyecta directamente en su obra. Desde el primer
momento, como en Nietzsche, surgiran airadas acusaciones
de plagio, reconciliacién de posturas irreconciliables,
contradiccidon, eclecticismo, repeticidén, etc., acusaciones
que s6lo tienen sentido desde el vidrioso punto de vista
monocular. Un hombre que discute con todos y de todos
se hace eco, que investiga en la llanura del valle tanto
como en la profundidad de los mares y en la altura de
las montafias, que se plantea oscuras cuestiones, que
tiene el valor de enfrentarse con la verdad a cualquier
precio, pero en quien no hay que buscar -a pesar de las
apariencias- el rostro del incondicional, del martir,
visién que ha propiciado mds de una interpretacién alicorta

de su filosofia.

Puede adivirnarse el destino y 1la repercusién de
la obra bruniana, ejemplo de heterodoxia, de manifestacién
demoniaca, para catélicos y protestantes, en una Europa
con la sensibilidad herida por las guerras de religién.
Johan Kepler recuerda con simpatia, en 1.610, al defensor
de 1la astronomia copernicana (3); el también dominico
Campanella, ambiguo compafiero en la mééica aventura,
lo cita repetidamente con las 18gicas reservas; "Nolanus
et alii, quos haeresis‘nominare non permittit", a propdésitoe
del copernicanismo y de la pluralidad de los- mundos,
en una hébil defensa de la licitud dogmatico-catélica
de la hipdétesis heliocéntrica (4). Otros opinan de muy
distinto modo; dentro del circulo cartesiano, por ejemplo,

entre los que buscan reconstruir la filosofia cristiana




sobre las nuevas bases de la modernidad, el padre Mersenne
se refiere al Nolano como el mas temible de los deistas,
ateos y libertinos (5). Las interpretaciones de Bruno
inmediatas a su muerte se mueven entre la descalificacidn
y el asentimiento, alrededor de ciertos tépicos que muestran
un desconocimiento notable del conjunto de su filosofia.
Aunque algunas de sus obras se reimprimen esporadicamente
(6) y bibliéfilos curiosos citan 1listas incompletas de
sus obras, nuestro filésofo permanece, como el Guadiana,
oculto en las sombras, a la espera de su tiempo. Friedrich
Heinrich Jacobi, en 1.789, presenta al plblico la segunda
edicién de sus Cartas a Moses Mendelssohn sobre la doctrina
de Spinoza (7), cuyo apéndice primero es un extracto
de "la obra extremadamente rara". De la causa, principio
et uno, este extracto es en realidad un resumen, como
hace notar Gentile (8), realizado en los mismos términos
que Bruno, pero de admirable claridad y precisién, que
redescubrié, de un golpe, la potencia, tan cercana al
sentir prerroméntico, del pensamiento de la naturaleza
universal, de la divinidad del universo como iinica realmente
pensable. Mas que el extracto mismo, son importantes
la opiniones vertidas sobre é&l; Jacobi habla del Nolano
como de un filésofo importante, que ha permanecido oculto
durante demasiado tiempo a causa de su oscuridad y del
prejuicio que obliga a considerar sus opiniones como
abominables y peligrosas, aunque célebres pensadores,
como Gassendi, Descartes (?) y el propio Leibniz se han
inspirado en é1, méAs atn, é1 mismo, cuando ha penetrado
en sus escritos, no ha encontrado esa supuesta oscuridad,
y cita dos obras: De la causa y De 1l'infinito, por lo
que anima a sus lectores a juzgar por éllos mismos a
partir del extracto. Para Jacobi, Bruno y Spinoza son
exponentes de 1la filosofia panteista, afiadiendo que el

italiano habia sido profundamente penetrado por el espiritu



de los Antiguos sin dejar por éllo de ser él mismo -opinidu
que se ajusta adecuadamente a la personalidad filoséfica
del Nolano. Si hoy se considera a Jacobi un pensador
de segunda fila, fue muy leido en su tiempo y éllo permitid,
también, una amplia repercusién del pensamiento de nuestro
filésofo en 1la filosofia alemana, como testimonian las

obras de Schelling y Hegel.

Jacobi abre una de las cuestiones fundamentales
de la critica bruniana, ¢ipuede interpretarse su filosofia,
en el mas amplio sentido de 1la palabra, como un esbozo
del panteismo mds puro y bello? El filésofo alemén sefiala
asimismo alguno de los caminos trillados de la posterior
investigacién bruniana: andlisis preferente de los dialogos
italianos, que pasan a ser considerados como el nicleo
excluyente de su obra y el problema de su panteismo o
inmanentismo, en estrecha relacién con la doctrina de
Spinoza. Impresionado por la lectura de Bruno, al que
encuentra tan cercano, el joven Schelling le dedica una
de sus obras durante el fecundo periodo de Jena: "Brunc
o sobre el principio divino y natural de las cosas"(9);
este didlogo, que imita claramente a los brunianos en
la forma expresiva, pretende conciliar entre si materialismo
e intelectualismo, Bruno y Leibniz, Spinoza y Fichte;
a través de los distintos canales que en él1 desembocan
quiere‘ bafiarse en el conocimiento absoluto, en el sistema
de la identidad, en la 1ilusién de abarcar a la vez "el
Uno y el Todo". La exaltacidén idealista de Bruno alcanza
agui su cenit: "BRUNO: E1l puro sujeto-objeto, empero,
aguel conocer absoluto, el yo absoluto, la forma de todas
las formas, es el hijo innato del absoluto, eterno igual
que él, no distinto de su esencia, sino uno. Quien posee,
pues, al hijo posee también al padre, s6lo por el uno

se llega al otro, y la doctrina que emana del uno es




es la misma que la que emana del otro... En aquel festejare-
mos la encarnacién de Dios desde 1la etenidad, y en éste
la necesaria divinizacién del hombre, y moviéndonos libre-
mente y sin resistencia arriba y abajo en esta escalera
espiritual, veremos al descender separada la unidad del
principio divino y natural, y al ascender y reunir todo
de nhuevo en lo Uno, la naturaleza en Dios y Dios en la
naturaleza" (10). Quien habla aqui no es ciertamente
"Bruno sino Schelling, que lo hace protagonista de su
mistica empresa. A pesar de no ser demasiado importante,
la obra se imprimié repetidas veces durante el siglo
XIX e indirectamente constituyd una importante ayuda

a la difusidén del interés por el fildsofo italiano.

Hegel constituye 1la clave que remata este primer
edificio de la interpretacién bruniana; en sus '"Lecciones
sobre la historia de 1la filosofia", dentro del espacio
dedicado al Renacimiento como momento importante de la
historia reveladora del Espiritu, habla de la filosofia
bruniana como de ciliertas manifestaciones que se acercan
a "las peculiares aspiraciones de la filosofia", pero
de un modo tal que en éllas se trasluce '"el fogoso deseo
de llegar a conocer por medio del pensamiento lo méas
profundo y lo més concreto, aunque oscurecido y tergiversado
por interminables fantasias, por una imaginacién las
mids de las veces desbordada y calenturienta...". En el
cuadro del Renacimiento pintado por Hegel ocupa Bruno
el 1lugar més destacado; recuerda a Jacobi como quien
ha refrescado la memoria sobre el Nolano, confiriéndole
una excesiva importancia que debe volver a sus justos
limites: 'este paralelismo con Spinoza dié a Giordano
Bruno una fama que es evidentemente superior a sus verdade-
ros méritos" (12). Tras dar un repaso a su vida, alude

Hegel a las obras con comentarios importantes para la




de la

comprension cuestién bruniana en la Alemania de
Hegel; declaradas heréticas por catdlicos y protestantes,
habian sido destruidas o mantenidas en secreto, dificultando
grandamente su acceso, en Dresde, por ejemplo, figuraban
todavia entre los libros a 1los que no podian acceder
los lectores; los escritos brunianos son caracterizados,
en otro orden de cosas, por la repeticién de los temas
tratados y la riqueza miltiple y desordenada de su conteni-
do. Hegel es uno de los primeros en captar la dificultad
de 1los escritos brunianos que han sido interpretados
mediante 'la idea de que hay una esencia viva, un alma
universal que lo penetra y gobierna todo y que es la
vida de todo" (13), pero que, de acuerdc con su contenido,
presentan dos aspectos claramente diferentes: por un
lado el pensamiento fundamental de la sustancial unidad
de todo, por otro el arte 1luliano, 'consistente en --=
descubrir las diferencias en la idea, que era lo que
este pensador <trataba sobre todo de hacer valer" (14).
Desarrolla a continuacidén estos dos aspectos con cierto
detalle, insistiendo en 1la calificacién de 1la filosofia
bruniana como spinocista o panteista. Con éllo, algo
nuevo aparece en la investigacidén bruniana, el 1llamado
"arte luliano", que no es otra cosa que el arte magico
de la memoria nominado por uno de sus miltiples rostros
y Hegel, con gran agudez, vislumbra a su través la teoria
bruniana del conocimiento: asi como la unidad sirve de
Yhilo de reduccidén'" de 1la totalidad de su filosofia,
Bruno capta el pensamiento como una especie de arte subejti-
vo o actividad animica, una técnica mental, mediante
el cual el hombre se representa en su interior la totalidad
de la naturaleza como escritura que graba en el espiritu
el lenguaje mismo de 1las cosas, permitiendo, asi, 1la
reinscripcidén exterior (en la obra escrita) de la escritura

interior, la proyeccién en el conocimiento del ser de




las cosas mismas. Hegel no cuenta con una tradicién investi-
gadora de el arte de la memoria, al que considera como
un superficial acercamiento a las determinaciones del
pensar, adivinando su alcance en la medida misma en que
lo reduce a categorias propias, es decir, como sistema
que pone de manifiesto que 1lo exterior "es siempre un

signo de la existencia de ideas" (15). Aunque se sirva

de la descalificacidén global, tiene que reconocer la
imposibilidad de seguir a Bruno a través del bosque de
metéforas y alegorias que crece en sus obras, la extensién
con la que es tratado y el énfasis que pone en la necesidad

de tenerlo en cuenta, consiguen, a nuestro modo de ver,

todo lo contrario, la filosofia bruniana permanece como

una interrogacién tendida sobre la historia de la filosofia

que comienza a pedir respuesta adecuada, -

Otro acontecimiento decisivo jalona la recuperacién

alemana de Bruno. Adolf Wagner recoge y publica por vez

primera los escritos italianos en 1.830 (16); pese a

los graves defectos de la edicién, ésta permite por primera

vez el acceso directo a sus obras, aunque de nuevo permite

s6lo interpretaciones sesgadas. La introduccién de esta

edicién tiene también el mérito de popularizar ciertos

aspectos de la agzarosa vida de Bruno, en una palabra,

de aumentar el interés por este hombre singular. De modo
semejante, entre 1.834 y 1.836 se lleva a cabo la primera
edicién de sus obras latinas conocidas (17). Por lo demés,
en la segunda mitad del siglo XIX asistimos a la eclosién
de la investigacién bruniana, cuyo centro de gravedad
se desplaza de Alemania a Italia, donde el Nolano se

constituye en uno de los simbolos fuertes del nacionalismo

creciente, que hace de &1 el filésofo italiano por excelen-—
cia.

Si se sospechaba la existencia de otras obrasg inéditas,
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perdidas, seguramente no se pensaba dar con éllas; sin
embargo, un suceso inesperado vino a invertir la situacién.
El noble ruso Abraham S. Noroff compré en 1.886 al librero
Tross de Paris un manuscrito compuesto de 184 folios
y titulado "J. Bruni Nolani opera inedita, manu propria
scripta', dicho manuscrito contenia nueve tratados inéditos,
cuyo contenido giraba en torno a la magia y el arte de
la memoria. Por fin, de 1.879 a 1.891 se 1llevé a cabo
la edicién critica de las obras latinas de Bruno (18),
permitiendo ya un sereno acercamiento al oscuro filésofo
y abriendo una nueva era en su conocimiento. Desde el
_punto de vista externo, al menos, era posible 1llevar
a cabo 1la reconstruccién del pensamiento bruniano en
todos sus aspectos principales, pero la interpretacién

se complicaba enormemente.

Hasta ahora parece existir un acuerdo inicial sobre
el tema central del pensamiento bruniano -la sustancial
unidad de todo lo existente— y sobre la dificultad fundamen-—
tal de su obra -la oscuridad, el desorden, la arbitrariedad
que denuncian sus obras latinas. ;C6mo puede ser tan
oscura y dificil una parte tan importante de los escritos
brunianos y tan claro y unanimemente vislumbrado el nicleo
fuerte de su filosofia?, el enigma estd lejos, ain hoy,

de ser resuelto.

Si buscamos en Bruno algo asi como un sistema, podemos
dividir sus obras en dos grupos fundamentales (19): 1los
didlogos italianos y los poemas latinos; pero si atendemos
a. este punto de vista, no sdlo dejamos fuera obras esencia-
les sino que obtenemos necesariamente una visidén distorsio-
nada de su filosofia, que, segin nuestro parecer, se
aproxima a lo vivo e imprevisible mas que al sistema,

pues crece y se desarrolla en miltiples direcciones contra-




rias y sorprendentes. La unidad que se vislumbra en su

filosofia no nace de un principio légico-metafisico -como
podria ser la Identidad inmanente del Todo- sino de la
intuicién de la maravilla, de la divinidad, que es el
universo y el hombre, mas alla de cualquier intento de
reduccidén a categorias, més alld de cualquier forma deter-
minada de ver el mundo. Ninguna palabra, ninguna oracidn,
ningin poema, ninguna percepcidén estereotipada, ninguna
idea o sistema de pensamientos puede expresar cabalmente
lo que vibra en esa vida que deviene infinitos mundos,
que despliega en hechos 1la infinitd de su potencia,
galaxias, soles, tierras, animales, hombres, espiritus..
Nuestros pensamientos o teorias son meros puntos de vista,
caprichos 1légico-lingiliisticos, creencias-reflejo de lo
indecible, traducciones religiosas, musicales, filoséficas,
técnicas, de lo inabalcable, cuyo ser consiste en un

continuo crear nuevos mundos, hacer efectivas nuevas

posibilidades. El1 mago, el fildésofo, el hombre Bruno

no busca un sistema en primer lugar, una forma univoca

-y por éllo mismo equivoca- de representarse la totalidad

de lo existente , sigue, como la vida misma, muchos caminos,

la 1légica, la memoria, la magia, la ciencia... El camino

del conocimiento carece incluso de objetivos previos,

no es una tecnologia que disefia tanto el problema como

su solucién (la famosa nada de los misticos, la extincidn

del deseo, la noche oscura del alma quizd alude a 1la

voluntad radical de que lo otro se revele asi, como otro,

sin intermediarios, sin la distorsién especular del pensa-

miento o el lenguaje, sin ninguna forma légica comin

a todos los mundos posibles); el camino del conocimiento

se crea en la medida en que se recorre y, sin embargo,

parece estar esperando. Pensamos que la interpretacién

de la filosofia bruniana (ipor qué no de las otras filoso-

fias?), si ha de ajustarse a lo que busca interpretar,



si quiere ser fiel a su objeto, no puede ser otra cosa

que la metafora de otra metafora.

(Qué da de si la interpretacifén sistemdtica del
pénsamiento bruniano? Llamos "interpretacién sistematica"
a aquélla que, buscando comprender una filosofia, reduce
el contenido de la misma, esté o no légicamente estructura—
do, a otro reconstruido 1légicamente por el intérprete,
ésto es, la traduccién deductiva de un pensamiento o
una intuicién. Desde esta perspectiva podemos distinguir
dos tipos de interpretacién sistemadtica de la obra de
Bruno: 1la que interpreta su contenido segin el modelo
de la filosofia académica, reconstruyéndola en torno
a un esquema coherente -que resalta con frecuencia las
incoherencias del propio Bruno- sea como metafisica,
sea como teoria del conocimiento, como filosofia de 1la
naturaleza, ética o antropologia; y 1la que reduce el
contenido aparentemente oscuro de la misma a otro oculto,
pero sumamente claro una vez que se ha descubierto la
clave de la tradicién a que pertenece y que, entonces,

permite explicar légicamente el primero.

1.1. LA INTERPRETACION ACADEMICA.

La investigacidon bruniana ha girado fundamentalmente
en torno a la interpretacidén académica. Puesto que nos
interesa sobre todo la cuestidén hermética, sélo nos referi-
remos brevemente a los rasgos principales del tema que

preside este apartado.

Las interpretaciones académicas se caracterizan,
positivamente, por ofrecer diversas reconstruéciones
mds o menos coherentes de lo que se considera la filosofia
del Nolano y, negativamente, por dejar sin explicacién,

reducir a tépicos o abandonar sin mds su vertiente méagica.




He aqui un ejemplo de esta actitud:

"También el presente trabajo se propone indagar
el significado de la filosofia bruniana, y, a través
de la abundancia de citas, quiere que sea el propio
Bruno quien nos descubra la fisonomia de su absoluto;
este absoluto, a su vez, nos dirad si en la voluminésa
obra bruniana..., hay una unidad, y qué partes pueden
considerarse como residuos inoperantes y caducos,
de tal modo que no turben la visién de la unidad

descubierta". (20).

Este texto de Cicuttini representa para nosotros
el modelo de actitud investigadora a que nos referimos:
existe una decisidén previa de o que debe resultar al
final de 1la investigacidn, una visidén unitaria que deje
a un lado los elementos que puedan perturbarla. Ello
no seria excesivamente grave si l1la 'unitariedad", la
coherencia de la propia interpretacién, no 1llegase a
ser mas importante que lo interpretado, como es el caso.
(Qué decide y por qué cudles sean residuos inoperantes
y caducos?, ciertamente la filosofia de Cicuttini, no
la de Bruno (el intérprete, ademds, tiene muy claro no/
s6lo de qué parte estd la verdad sino también cémo llegar
a élla a través de la descalificacién del fildsofo interpre-
tado). Hay més, 1la unidad, el sistema buscado, vendra
dada por el descubrimiento del absoluto bruniano, 1lo
que implica, a pesar del condicional, que se aplica,
sin haberlo justificado, 1la unitariedad como supremo
criterio interpretativo. Quizd haya varios abolutos,
o ninguno,en la filosofia bruniana; quizd la forma en que
Cicuttini se representa el mundo y la de Bruno son inconmen-—
surables y ¢cémo, entonces, puede interpretarse la una
mediante la otra? Llevado hasta el extremo, este razonamien-—
to nos conduciria a la pregunta por la validez de cualquier

interpretacién, pregunta que no deja de tener sentido.
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Sin embargo, no es nuestro propésito ir hasta el limite,
unicamente queremos dejar claro nuestro punto de vista.
Por éso, nos contentamos, ahora, con decir que las distintas
imagenes del mundo -y 1las filosofias son expresiones
lingiifsticas relativamente elaboradas de esas imagenes-—
dificilmente pueden reducirse las unas a las otras sin
quedar profundamente falseadas. Una filosofia es una
va‘.da, no un ejercicio de deduccién, y presenta maAs problemas

que la simple expresidn de ideas.

En un alarde de sintesis, teniendo en cuenta el
enorme bagaje de la investigacidn bruniana, propone Cicutti-
ni el siguiente esquema de interpretaciones de Bruno:

Interpretacién trascendentalista

idealista
Interpretacién inmanentista materialista

naturalista

La interpretacidén trascendentalista queda representada
por Franceso Olgiati y Augusto Guzzo. El1 primero descubre
en Bruno tres momentos de una idea unica: en el momento
de la sintesis, la unidad es el fin de su filosofia y
la realidad es concebida ontoldégicamente como indiferencia
de los contrarios o coincidencia de los opuestos en el
Uno (los infinitos mundos, los infinitos seres que los
habitan, el Uno del que derivan mediante la continua
transformacién de si, constituyen una sustancia unica);
en el momento de la unidad, ésta no se concibe separada
de la multiplicidad sino como su razdén de ser, se habla,
entonces, del anima mundi en tanto que causa eficiente,
formal y final de todo lo existente; culmina el proceso
de la multiplicidad, explicada como efecto de la unidad,
quedando siempre claro que una cosa es la infinitud propia

de Dios y otra la infinitud de la naturaleza. Para Qlgiati,




el nicleo duro del pensamiento bruniano no es la naturaleza,
o el hombre, sino Dies. Por su parte, Guzzo, centrandose
en los didlogos italianos, habla del riguroso monoteismo
de la"(na de le ceneri", monoteismo que no es suprimido
por el aparente monismo de la sustancia en "De la causa;
Bruno nunca did el salto hacia la identificacién definitiva
de Dios con la naturaleza, el resto de los didlogos sefialan

asimismo la tendencia a un monismo que no acaban de desarro-
1lar.

Bertrando Spaventa y Giovanni Gentile figuran al
frente del inmanentismo idealista. Para el primero, 1las
ideas de Bruno configuran los primeros grados de desarrollo
del espiritu; su filosofia, en general, presupone la
identidad entre naturaleza divina y humana, por 1la que
el hombre deviene momento esencial de Dios, formando
el conocimiento de Dios y el conocimiento del hombre
parte del mismo problema (Dios es la esencia misma del
alma, la profundidad humana Gltima); de ahi que Dios no
esté fuera del mundo y el universo se tranforme en sede
de la divinidad viviente que, todavia en el Nolano, es
en cierto sentido exterior al universo mismo. Gentile,
por su parte, afirma gue, aungue Bruno no niegue lo divino,
si niega la trascendencia de 1lo divino; la distincién
entre razén y fe, inmanencia y trascendencia, despaparece
Yy con élla 1la diferencia entre filosofia y . teologia,
Dios no es otra cosa que Deus in rebus y su verdad la
verdad de la razdén; sin embargo, permanence PBruno en
el Dios-Naturaleza sin alcanzar a concebir el Dios-Espiritu,
de tal manera que la naturaleza no es mas que Dios fuera
de la naturaleza, ésto es, el Dios de los filésofos.
Con otras palabras, el concepto bruniano de verdad supone
un principio extrinseco como fundamento y su concepcidn

del Dios inmanente en las cosas es insuficiente, pues —
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conlleva 1la contradiccidén entre afirmar la infinitud
de la naturaleza y la existencia de un Dios fuera de
la misma -aunque presente en élla-, contradiccidén de
la que Bruno nunca fue consciente, que revela la principal

limitacidon de su. sistema,

En el ala materialista figura Erminio Troilo, el
cual piensa que Bruno construye un sistema sobre los
cimientos de la fdérmula Natura sive Deus; la negacidn
de lametafisica, penetrada de siniestros filones teoséficos,
magicos y miticos, indica el rasgo distintivo de esta
filosofia. El presupuesto de toda metafisica, segin Troilo,
es el dualismo maAs o menos explicito entre naturaleza
y sobrenaturaleza; por el contrario, el pensamiento de
Bruno es monista y se concreta en la afirmacién de una
unica naturaleza infinita, descrita mediante residuos
neoplaténicos. La unidad del ser, que por autosuficiente
y auténomo no necesita de nada exterior o superior, es
el tema recurriente de 1la filosofia nolana, hasta el
punto que el proceso de la naturaleza y el proceso de
pensamiento no son mas que otros tantos puntos de vista
de esa unidad. El universo es tan natural como infinito
y 806lo puede hablarse de una causa trascendente como
de algo que queda en suspenso, que no se puede afirmar
ni negar, incognoscible. Dios, que representa el principio
activo, es también objeto activado, potencia y acto,

materia y espiritu, sustancia e intelecto.

El limite naturalista estd representado para Cicuttini
por cuatro importantes estudiosos de Bruno. Rlice Tocco,
el primero, reconoce tres fases en la filosofia bruniana:
una especie de monismo emanatista de tipo plotiniano
en el "De umbris idearum" y en el "Sigilus Sigillorum",

donde las cosas son emanaciones de 1la sustancia eterna




Bi

y las ideas entidades trascendentes que actlan como fuente

ideal del mundo sensible. En el didlogo '"De la cau -

sa" el monismo se desarrolla al modo eledtico, dejando
de lado toda trascendencia y superando la oposicién entre
materia y forma, mundo sensible y wmundo intelipible;

la sustancia, incognoscible por estar confundida y oculta

en la trama de la naturaleza, es vislumbrada entre nubes

'
por el hombre y, concebida dinamicamente, se piensa como

una semilla de potencia infinita, capaz de desarrollarse

en infinitas direcciones. Los poemas latinos -De Immenso

et Innumerabilibus; De Monade, Numero et Figura, De triplici

minimo et mensura- sefialan el paso hacia un atomismo

de particulares caracteristicas, ya que el &Atomo bruniano

no es sélo materia sino también anima. Una postura semejante

es la mantenida por Emile Namer, Antonio Corsano (21)

estudia la obra Bruniana en relacién: con el ambiente

cultural en que se desarrolla, descubriendo miltiples

influencias viejas y nuevas (el es el primero en conceder
auténtica importancia a la vertiente mégica de la filosofia

nolana). En el nicleo de esta filosofia descubre un problema

teolégico convertido en problema filosé6fico, problema

que, anunciado de forma positiva, viene a decir: del

mismo modo que no hay naturaleza fuera de las cosas natura-—

les, tampoco hay Dios fuera de lo existente, fuera del

universo. Se trataria, por tanto, no de un monismo sustan-

cialista de tipo eleadtico o atomista sino de un monismo

panfisico o pancésmico; Bruno busca una filosoffa que

salve la variedad infinita de los seres sin deformar

o minusvalorar ninguno de sus aspectos, como expresidn

del mismo y omnipresente principio divino.
que

Una filosofia

incluya a la vez el Uno y el Todo va mas alld de
cualquier jerarquia metafisica que supedite gradualmente
el Todo al Uno, pues el Uno no es otra cosa que el vinculo

operativo interno de los mundo infinitos.



En Gltimo lugar, Giambattista Grassi Bertazzi considera
que Bruno se esforzd por alcanzar, sin llegar a conseguirlo,
un monismo acabado, ya que no logré la unidén de los contra-
rios implicada por su filosofia en una medida comin.
Ni en la matemitica {(una construccién simbdélica de tipo
pitagérico), ni en 1la metafisica encontré tal sintesis.
Sobre la débil (?) coincidencia Infinito-Universo construyd
un tipo de monismo c¢désmico que intentaba superar toda

clase de dualismo (22).

Este breve resumen de las distintas lecturas a que
puede dar lugar la obra de Bruno desde un punto de vista
sistematico-académico, seflala ya una serie de temas muy
distintos, que van de la matematica a la magia, pasando
por el empleo de una terminologia a veces platdnica,
a veces aristotélica, a veces atomista, que pretenden
plasmarse en una filosofia, pero que invariablemente
dejan abiertas las puertas de la sospecha, ¢nos hablan
realmente de Bruno? Ese gran conocedor del Nolano que
es Ignacio Gomez de Liafio se pregunta en la introduccidn
a su propia traduccién de la “Expulsién de la bestia
triunfante" y '"De los heroicos furores" (23) cémo es
posible que a estas alturas nuestro fildsofo no presente
una faz tan clara como Descartes, Spinoza o Kant; la
respuesta es francamente dificil;. conforme nos introducimos
detenidamente en alguno de sus escritos mundcs nuevos,
referencias, tradiciones perdidas en el tiempo, nos salen
al paso y nos descubren un pensador desconocido que es
mucho més que un pensador, el rostro cambiante de 1la

vida que se deja sorprender en miltiples apariencias.

1.2. LA INTERPRETACION OCULTISTA.

La importante obra de Frances A. Yates "Giordano

Bruno y la tradicidén hermética" nos sitida en una posicién
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totalmente nueva, muy alejada de la filosofia académica,
desde la que es posible contemplar el panorama bruniano
con o0jos nuevos. Su obra, anterior en el tiempo, "El
arte de la memoria' (24), profundizaba en las obras brunia-
nas que guardaban relacién con la antiquisima tradicién
de 1la memoria mégica, permitiendo incluso una posible
lectura renovadora de la andmnesis platdnica, cuyo signifi-
cado iria mas alli, sobre todo con 1los neoplatdnicos
renacentistas, de los estrechos limites de la filosofia
(entendida ésta como el discurso sobre un conjunto restrin-
. gido de problemas, que serian los propiamente filoséficos,
centrados fundamentalmente en torno a la l6gica, metafisica,
filosofia de la naturaleza o teoria del conocimiento)
En el mismo sentido, pero indagando el aspecto idiomatico
de la cuestidn, la magia del lenguaje mediante el lenguaje
de 1la magia, Ignacio GOmez de Liafio, en esa estupenda
obra que es "E1 idioma de la imaginacién" (25), recoge
la misma tradicién mostrando la imposibilidad de entender
la obra bruniana sin atender en primerisimo lugar a aquellos
aspectos aparentemente extrafiloséficos de la misma.

No es nuestra intencién recalar en la memoria o el magico

lenguaje bruniano sino en 1la magia propiamente dicha
y, mas concretamente, en el escrito "De magia", como
exponente fundamental del puntoc de vista bruniano en
este sentido y éllo en relacidén con la tradicién hermética
analizada por la sefiora Yates. Por éllo y para no multipli -
car las notas, siempre que citemos su obra, pondremos
entre paréntesis la pégina correspondiente de la edicién

castellana.

i La obra yatesiana, escrita al estilo detectivesco,
minuciosa e imaginativamente, estd dividida en veintidds
3 . capitulos, de los que los diez primeros estdn dedicados

a describir la tradicién hermética en general, los diez




el

siguientes analizan hermetismo bruniano y los dos
dltimos reflejan el destino histdédrico postrenacentista
de esa tradicidén. El propbésito del libro queda claramente
expresado en las siguientes palabras:

"Nadie habia relacionado todavia a Bruno con
el hermetismo ni, a pesar de mi interés por este
tipo de estudios, yo misma veia la cuestidén plausible
durante un largo periodo de tiempo. Era perfectamente
consciente desde hacia afios que 1la obra de Bruno,
y en particular la que trata sobre la memoria, se
halla prefiada de elementos magicos..., pero en modo
alguno conseguia darme cuenta de que su magia forma
parte, Jjunto con toda su filosofia, de la corriente
hermética. Hace sdlo algunos afios que llegué a compren-
der finalmente, de forma imprevista, que el hermetismo
renacentista constituiia el punto decisivo que permitia
interpretar la obra de Bruno y que desde largo tiempo

venia buscando..." (p.1l0)

El niGcleo de 1la tradicidén hermética viene descrito
en los tres primeros capitulos. Se destaca en primer
lugar que el retorno renacentista a los escritos herméticos
se basa en un error cronolégico (tesis decisiva para
Yates, que sitla en ese error el fracaso a que se vié
abocada 1s tradicién hermética a principios del siglo
XVII), ya que obras escritas entre los siglos II y III
d.C. eran consideradas sumamente antiguas, fuentes egipcias
del saber e inspiradoras del mismisimo Platén y de otros
filésofos griegos; por el contrario, se trataba simplemente
de la vuelta "al marco pagano del cristianismo primiti -
vo" (p.18). Pero, ;qué significado tuvieron los escritos
herméticos para los hombres del Renacimiento?, en éllos
descubrieron "un misterioso y precioso documento' que

los ponia directamente en contacto con 1la sabiduria,




la filosofia y la magia del antiguo Egipto, es decir,

con la tradicién en que bebian todos los filésofos-magos
de la antigiiedad; ofrecian incluso una aparente fundamenta-

cién epistemoldgica de si mismos, tal como se manifestaba

en las doctrinas platénicas, pitagéricas y neoplaténicas,

de las que se descubria su auténtico y desconocido origen.

Sin embargo, como la critica demostraria posteriormente,

deben atribuirse a distintos autores y a distintas épocas,

de éllos no se desprende un Gnico sistema coherente ni

habian sido concebidos para tal fin. Asimismo juegan

en €llos un pran papel los presupuestos cosmlégicos de

tipo astroldgico, siendo las estrellas y planetas 1los

que regulan la vida sobre la tierra.

Frente a 1la influencia astml, Yates, siguiendo a

resalta dos tipos de gnosis:

optimista, en 1la que la materia, el

Festugidre (26), la gnosis

mundo terrestre,
es buena por estar impregnada de divinidad y la influencia
astrolégica no es determinante,

participa de 1la misma

pues el mundo terrestre
indeterminacién divina del mundo

celeste y la gnosis de caricter pesimista, donde la materia

es mala, débil, y el mundo terrestre radicalmente distinto

del celeste, cuya divina energia es la tnica determinante

también en el mundo material. De los dos tipos de gnosis

se derivan formas distintas de entender la vida humana;

en el primer caso, el hombre, comprometiéndose con 1la

vida terrestre alcanza su divinizacién, se realiza, pues

la materia es igualmente divina, en el segundo no cabe

mds que la negacidén ascética del munde y sdlo en lo inmate-—
rial, en el espiritu, alcanza la ansiada divinizacién.

En medio de ambas, la técnica mégica, también en sentidos

diferentes, permite al hombre perseguir su genuina realiza-
cidn.

La magia natural de Ficino y Pico della Mirandola
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ocupan el contenido de los capitulos cuarto y quintd.
Del primero, centréndose en sus “Libri de vita", especial-
mente el "De vita coelitus comparanda", dice que se inspira
en los supuestos astrolégicos de los escritos herméticos,
introduciendo el empleo de talismanes, recepticulos adecua-
dos de ciertas influencias celestes mediante la utilizacién
de sustancias e imdgenes correspondientes en la tierra
al mundo celeste, penetrados por 1la omnipresente anima
mundi neoplaténica. En el universo ficiniano, las Ideas
del Intelecto divino se reflejan en las formas del alma
del mundo que, a su vez, se reflejan en sus proporcionadas
imadgenes y formas materiales; estos tres niveles se corres—
ponde asimismo con el Intelecto del mundo, las razones-prin—
cipio (especie de imAgenes o formas paradigméaticas) y
el cuerpo del mundo. E1l mundo terrestre, espejo del mundo
celeste, permite asi la recomposicidén de 1los fallos en
el cuerpo del mundo (los libros ficinianos son precisamente
obras de medicina) merced al conocimiento del “lugar
medio"; asi, "el mago-sacerdote" desempefia un papel semidi-
vino en cuanto consigue mantener, gracias al conocimiento
que posee de las imagenes, el circuito que conecta el
mundo divino superior con el alma del mundo y el mundo
sensible" (p.85). Esta conexién es la que logran las
mégicas imdgenes de los talismanes, cuya indirecta justifi-
cacién supone también 1la justificacidn indirecta de 1la
magia telrgica del "Asclepius", uno de los mas famosos

y difundidos escritos herméticos. El universo es un ser
viviente que acumula y difunde poder y energia a través

del ‘"spiritus mundi", ese plasma sutil que penetra el

universo todo y permite la relacién entre el cuerpo y

el intelecto del mundo, cuyo receptor es el talisman.

Un proceso semejante, segin Yates, tiene lugar cuando

Bruno intenta fundamentar la memoria en la interiorizacién

de imdgenes celestes.

s gt o



Pico della Mirandola hereda de Ficino el entusiasmo
por la magia natural, que pretende dominar los poderes
naturales del cosmos, pero a través de la magia cabalistica;
squé diferencia existe entre ambas?, "La cébala era una
magia espiritual, no por el hecho de basarse exclusivamente
en el "spiritus mundi" como la magia natural, sino porque
intentaba alcanzar poderes espirituales superiores, situa-
dos méds alld de los poderes naturales del cosmos" (p.105);
para conseguir tal propésito, la cébala se servia del
supuesto poder otorgado a la lengua hebrea, la lengua
divina por excelencia. En este contexto no es de extrafar
el paralelismo que Pico establece entre Moisés (el deposita-
rio de la revelacién de Dios al pueblo judio) y Hermes
(el escriba de los dioses egipcios). Se destaca la importan-
cia que tuvieron las "Conclusiones" de Pico, en especial
las '"Conclusiones magicae'", sobre todo la decimotercera:
"Magicam operari non est aliud quam maritare mundum",
para los magos renacentistas. Por lo deméds, la "Orazione
sulla dignitd dell'uomo’ mantiene una de las ideas claves
del Asclepius; el hombre como gran milagro, pero reorientada
ahora hacia la cébala, en tanto que culminacién y forma
superior de la magia natural; Cristo mismo es presentado
como el gran mago. De esta manera, Ficino y Pico represen-
tan, mis que dos posibles elaboraciones de una nueva

filosofia, una nueva gnosis de raigambre hermética.

El capitulo VI que analiza la teologia de un primitivo
mago cristiano, el Pseudo-Dionisio, no guarda demasiada
relacién con nuestro tema. Mucho més &nteresante es la
magia de Cornelio Agrippa, estudiada en el VII a través
del famoso "De occulta philosophia" (obra terminada en
1.510 y publicada en 1.553), que se considera la fuente
directa del "De magia" bruniano. El sistema mégico de

Agrippa se construye a partir de una cosmologia de 1a

n
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que derivan las distintas partes de la filosofia oculta:
CREADOR
ANGELES
INTELECTUAL Estudio de las religiones.
Mundos CELESTE Astrologia-Matematicas.
ELEMENTAL Medicina~Filosofia natural.

Esta especie de procesidn plotiniana adaptada a
los fines de la magia, tal como Yates da a entender,
indica el recorrido de 1la virtus césmica, de 1la fuerza
divina creadora (hacia abajo) y el recorrido inverso
del mago (hacia arriba) en su esfuerzo por conseguir

la fuente de todo poder.

La obra de Agrippa se divide en tres libros, de
los que el primero aborda la magia natural, correspondiente
al mundo elemental, la magia celeste, objeto de la astrolo-
gia, el segundo y la magia ceremonial, exponente de lo
que debiera ser la religiosidad magica, el tercero. Toda
&l1la estd, al decir de Yates, imbuida del espiritu ficiniano
y piquiano, pero presenta una importante novedad, la
de no haber evitado el aspecto demoniaco de 1la magia
natural. Ello da lugar a dos especies de magia religiosa,
una buena, que lleva hacia los mds elevados poderes y
conocimientos, otra perniciosa, que desemboca, como mala
copia de la anterior, en la falsa religidn: "Este fue
el modo en que planted la cuestién Giordano Bruno, el
mago religioso, y para alcanzar su solucién se sirvid
en gran parte -por no decir plenamente- del material
expuesto en la obra de Cornelio Agrippa" (p.171).

.

Tras el capitulo dedicado a las relaciones entre

ciencia y magia renacentistas, en la que ésta ocupa un

lugar central en cambios tan fundamentales en la concepcidn
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humana del cosmos como el heliocentrismo, ligado intimamente
al pensamiento neoplaténico y hermético, y el dedicado
a las reacciones de catdlicos, protestantes y humanistas
contra la magia, se aborda el tema del hermetismo religioso
del siglo XVI con la intencién de 'evaluar la posicidn
de Bruno como filésofo hermético" (p.213), dando, para
éllo, un paseo a través de los nombres méAs representativos
de la tradicién hermética en los distintos paises por

los que, en sus andanzas, pasé el nolano.

Entramos de 1lleno en los capitulos que enfrentan
directamente el hermetismo bruniano. Estos capitulos,
de estructura admirable, relacionan la historia de Europa,
la vida y las obras de Bruno, consiguiendo una atrayente
visién de conjunto. Se centra el primero en 1la primera

1 visita de Bruno a Paris y los escritos mneménicos iniciales,
. cuyo sentido resume Yates en los siguientes términos:

"Durante el renacimiento, se puso en boga entre

neoplaténicos y herméticos y era considerado como

un método para imprimir en la memoria imigenes funda-

mentales y arquetipicas, que presuponia el propio ,

orden césmico como sistema de '"localizacidn'' mneménica

y permitia alcanzar, de este modo, un conocimiento

profundo del universo" (p.223).

El sentido de los talismanes ficinianos seria recogido
por Bruno con el uso de imagenes astrales como lugares
de la memoria en el '"De umbris idearum" y el '"Cantus
Circaeus", aunque sin las inhibiciones cristianas de
su predecesor, ya que el Nolano consideraba el hermetismo

: egipcio concepcién superior al cristianismo. Desde nuestra
perspectiva, afirmaciones como ésta, se verid en su momento,

deben ser ampliamente matizadas, puesto que la imagen

astrolégica bruniana ha de ser comprendida dentro del




universo infinito y homogéneo pensado e imaginado por
el filésofo, universo del que han desaparecido radicalmente
las jerarquias atrales de Agrippa; no hay en Bruno, si
puede hablarse asi, ni centro ni periferia del universo,
la tierra influye en el universo tanto como es influida
por aquél, la virtus anida por igual en los mundos infini-
tos. En este sentido, la astrologia bruniana presenta
un cierto caracter critico, ausente por completo en la

obra ficiniana en que se inspira Agrippa.

Las obras de Bruno durante su estancia en Inglaterra
(los di&logos italianos) son divididas por la autora
en dos grupos. E1 primero representa algo asi como el
intento de concretar una propuesta de reforma moral vy
religiosa, concebida herméticamente, como restauracidn
de la religién mAgica pseudoegipcia del Asclepius, quedando
reflejada en su mejor 1lugar dentro del Spaccio della
bestia trionfante. El1 segundo, que busca también la cons-
truccién de una filosofia hermética, desarrolla la idea
de la divinidad del universo (Cena de la ceneri, De 1la
causa, De l'infinito), idea presente asimismo repetidamente
en la tradicidén hermética. la intencidn de Bruno en estas
obras queda expuesta del siguiente modo:

"... Su intencidén es llevar la magia renacentista
hacia sus fuentes paganas, abandonando las débiles
tentativas de Ficino para elaborar una magia inocua
que intentara disimular su principal fuente de inspira-
cién, el Asclepius, a la vez que se mofa violentamente
de los herméticos religiosos que creen haber fundado
un hermetismo cristiano prescindiendo del Asclepius.
Se proclama a si mismo como un egipcio convencido...,
deplora la destruccidén llevada a cabo por los cristia-
nos del culto a los dioses naturales griegos y de

la religién de los egipcios, a través de la cual,
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aquéllos se habian aproximado a las ideas divinas,

al sol inteligible, al Uno neoplatdénico (p.249).

Bruno confirma en sus didlogos la filosofia migica
de la animacién universal, ampliando la idea de Copérnico
hasta llegar a concebir el universo infinito sin centro
ni periferia, eternamente mévil y viviente. Dentro de
este universo, el hombre, "miraculum magnum'", destella
con la casi infinita capacidad (virtus) de comprendér
y obrar (nosotrogs lo expresariamos diciendo que es el
espejo consciente del universo, un espejo vivo, capaz
de organizar y usar aquéllo que refleja) la infinitud
del universo. Dentro de este proceso explicativo de caracter
universal quedaria cumplida, segin la inglesa, la unidad
de religién y filosofia, la superacién de las 1luchas
partidistas que asolan a Europa y para cuya superacién
propone el Nolano una nuevawieja religién que introduce
abiertamente doctrinas no cristianas, soporte de una
moral superior, de caricter claramente hermético: —_
"...la ausencia de todo motivo teoldgico en sus escritos
no escapaba al propio Bruno, quien la explica diciendo
que no deseaba hacer intento alguno para alzarse por
encima de la naturaleza ni hablar mis que como un puro
filésofo natural. Bruno no desea enfrentarse con la teoclo -—
gia, pero busca su divinidad en los infinitos mundos"
(p.289). La gran cantidad de fuentes, los miiltiples ecos
que resuenan en la obra bruniana, logran que su interpreta-
cidén se complique extraordinariamente (lo que por otra
parte es una caracteristica bastante comiin del hombre
universal renacentista); teniendo en cuenta, ademéas,
el desprecic que sentia por el logiscismo aristotélico,
del que tanto abusaban los escolasticos, y la pedanteria

de los gramaticos, podriamos decir que el Nolano buscaba

la ambigiiedad a propdésito, de tal manera que la polivalencia
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de su concepcién magica la utilizaba como el instrumento
mas adecuado para referirse a la compleja realidad, captando
la inevitable limitacién que supone toda reduccidn légica
o lingiiistica. Es éste un aspecto que olvida la sefiora
Yates, tanto como 1los intérpretes académicos, aspecto
que, por una parte, le acerca claramente a Nietzsche
y, por otra, permite comprender el sentido de su actitud
abierta, tolerante, integradora, critica, ante las mds
diversas formas de representarse lo real, ;qué cuenco
puede contener el océano mds que el océano mismo?,ino
alcanza de este modo su pleno sentido este pasaje de
la Cena resaltado por la propia Yates?

“Bien veo que todos nacemos ignorantes, facilmente
nos creemos lignorantes; crecemos y somos educados
de acuerdo con la disciplina y costumbre de nues -
tra casa, y no oimos despreciar en menor grado las
leyes, los ritos, la fe y las costumbres de nuestros
adversarios y de aquéllos que nos son ajenos que
las que nos afectan a nosotros y a nuestras cosas.
No menos se plantan en nosotros por la fuerza de
cierto alimento natural las raices del celo por
nuestras cosas, que en aquellos otros por las muchas
y diversas cosas propias. Por lo tanto, facilmente
ha podido 1llegar a ser costumbre que los nuestros
crean hacer un sacrificio a los dioses cuando vejan,
matan, vencen y asesianan a los enemigos de nuestra
fe; del mismo modo ocurre cuando aquellos otros
hacen algo semejante. Y no con menor fervor y persua-

sién de certeza dan aquéllos gracias a Dios por
estar en posesidén de la luz, mediante la cual se
prometen vida eterna, que nosotros 1las damos por
no estar sumergidos en la ceguera y tinieblas en

que éllos estéan" (27).

La relacién de Bruno con 1la cébala queda expuesta
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en el capitulo XIV. Si, por un lado, el Nolano repudia
la interpretacidén cristina del hermetismo (la recortada
versién de Ficino y Pico), por otro, rechazando la interpre-
tacién tradicional de la cabala, 1lleva a cabo la suya
propia, directamente influida por Agrippa. E1 capitulo
se interrumpe para ocuparse brevemente del 'De magia"
y mostrar, con élla, la nula importancia gque tenia para
el italiano la cébala hebrea frente a la importante lengua
egipcia y sus caracteres sagrados, a los que trata de
la misma manera que los cabalistas la lengua hebrea;
la autora resume la obra, a la que considera uno de los
escritos mas importantes de Bruno sobre el tema magico,
en pocas palabras, resalta de nuevo la influencia del
"De oculta philosophia" y habla de unas enigmaticas diferen-
cias especificamente brunianas gque nos quedamos sin saber
en qué consisten, salvo en lo referente a la utilizacién
egipcia de la cébala. Termina afirmando que "la magia
practicada por Bruno consiste en atraer demonios o espiri-
tus por medio de vinculos" (p.305) y que "Dicho en pocas
palabras, Bruno no es mis que el resultado del hermetismo
renacentista" (p.307). Vemos a continuacién un Bruno
entusiasta heroico e isabelino en "De gli ercici furori",
cuya imagineria estd en la linea del Spaccio, a la bisgueda
de esa religién ‘'basada en la ‘'contemplacién natural',
a través de la cual la luz divina, que resplandece en
todas las cosas, 'toma posesién del alma, la encumbra
y la convierte en parte integrante del propio Dios'®
(p.320); este escrito se sitda dentro de 1l1la tradicién
de 1la poesia amorosa renacentista como medio expresivo
de motivos filos6ficos y misticos, disimuldndose el nicleo
hermético bajo un ropaje de +tinte neoplaténico. Son de
destacar también los miltiples influjos que se derraman

sobre la obra: gnosticismo hermético de tipo optimista,

neoplatonismo, cébala, mistica pseudo-dionisiana, tradicién
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filoséfica catdlica, etc.

La segunda visita de Bruno a Paris gira en torno
al famoso compds inventado por Fabrizio Mordente (una
posible anticipacién del compéds proporcional galileano),
cuyo sentido, como ya habia ocurrido al interpretar 1la
doctrina copernicana, pretende conocer mejor que el propio
inventor. Como el titulo de la obra indica, Mordente
no es otra cosa que el "Idiota triumphans', el inventor
inspirado por la ignorancia, todo éllo en medio de una
borrachera hermética, en la que el compds es interpretado
misticamente segin la numerologia pitagdérica, a través
de la Mathesis, una de las cuatro guias de la religién
junto al Amor, el Arte y 1la Magia. El enfrentamiento
con los aristotélicos parisinos y la publicacién de 1la
“Figuratio aristotelici physici auditus", "una de 1as
més oscuras obras de Bruno" (p.348), saldan la actividad

de este periodo.

Viajamos ahora hasta Alemania, a Wittenberg, donde
Bruno escribe obras sobre el arte luliano de la memoria
(De lampade combinatoria 1luliana, De progressu et lampade
venatoria logicorum), entre otras cosas, en medio de
una profunda vida interior, tal como pone de manifiesto
la Lampas triginta statuarum, otra de las obras prblicadas
a partir del descubrimiento del manuscrito Noroff, muy
estrechamente relacionada con el 'De umbris idearum",
cuyas imdgenes astroldégicas son sustitufidas ahora por
estatuas, es decir, por imégenes internas construidas
a partir de principios talismédnicos, con referencia/
obligada al Asclepius y, mas concretamente, al arte de
introducir demonios en las estatuas, relacionados con
esos otros principios que explican los vinculos de 1los

espiritus en De magia: "Tal como sabemos por el De magia,
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Bruno creia que el més importante y eficaz método para
'vincularse' con los demonios era el basado en las faculta-
des de la imaginacidén. Por consiguiente, segiin mi opinidn,
las treinta estatuas son treinta vinculos imaginativos
destinados a establecer conexién con los demonios, a
través de los cuales el mago consigue dar forma a su
personalidad" (p.354). Distingue el Nolano dos niveles:
los irrepresentables, a partir de los cuales no puede
formarse imagen alguna, y las estatuas representables,
de las que pueden formarse imigenes. Los irrepresentables
forman una doble triada; la triada inferior estd formada
por Caos, el espacio que sélo puede sugerirse refiriéndose
a las cosas que contiene (el universo infinito), Orcus
o Abismo, que sigue como hijo a Caos y Nox, hija de Orcus,
la materia primera, irrepresentable también, pero represen-
table de alguna manera al convertirse en el mas antiguo
de los dioses'; la triada superior estd compuesta por
el Padre, la mentt o plenitud ideal, no representable,
pero simbolizado por la luz infinita, el Hijo o inteligencia
primordial y 1la Luz, alma del mundo, espiritu de todas
las cosas. Una serie de estatuas migicas interiores repre-
sentables (Prometeo, Minerva, = Vulcano, etc) completan
este universo imaginative, un &mbito nietzscheano (iPor
qué ambos vuelven a los griegos en su intento de restable-

cer la auténtica cultura europea?)

En su paso por Alemania, Bruno recala en Helmstiddt,
donde parece que escribid algunas de sus obras wmégicas,
concretamente el "De magia y el De vinculis in genere".
El discurso yatesiano deviene un conjunto de vaguedades
sobre un supuesto método para obtener los vinculos con
los espiritus y una supuesta psicologia magica de la

imaginacién. La importancia de estos escritos se diluye

en medio de la erudicidén anecdética. Los poemas latinos,
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terminados igualmente en Alemania, abordan el tema de
lo mas grande (lo inmenso) y lo més pequefioc (los innumera-
bles, el minimo y la mdnada); de éllos interesa destacar
que estén escritos imitando el poema lucreciano, de quien
hereda también Bruno la reflexidn sobre el universo infini-
to, los infinitos mundos y la interpretacién de los minimos
en los términos atomistas de Dembcrito y Epicuro. Estos
adtomos hacen acto de presencia en el '"De magia" y en
el "De rerum principiis elementis et. causis" al hablar
del spiritus. Se vuelve a insistir en la influencia de
Agrippa y se nos da noticia de una posible secta hermética

fundada por Bruno en Alemania.

El capitulo XVIII estd dedicado al anadlisis de la
Gltima obra publicada por Bruno, ya en 1.59%, el 'De
imaginum, signorum et idearum comopositione' (28), que
expone un sistema mneménico relacionado igualmente con
el "De umbris idearum". De nuevo se interpreta la composi-
cién de imégenes, signos e ideas en clave talisménica;
se trata de una serie de simbolos sobre los que habria
de concentrarse la imaginacidén del mago para quedar impreg-
nado de sus propiedades mAgicas, fuere la claridad solar,
la jovialidad jupiteriana o el amor de Venus; la imaginacidn
seria, en este sentido, instrumento central de los procesos
mégicos. Desde nuestro punto de vista, el arte de la
memoria no es meramente una peculiar técnica mégica,
una facultad vinculante, se parece grandemente a una
complicada técnica meditativa, vertida en simbolos grecorro-
manos, semejante a la propuesta por "El libro tibetano
de los muertos" (e incluso su homélogo egipcio), rico
también en otra c¢lase de imAgenes que, al recorrerse
en la actitud adecuada, producen una especie de ilumina-
cién vacia -aqui la clave budista-, la suspensién del

didlogo interno, que permite la superacién de las ilusiones




lingiiisticas de las que parece imposible liberarse, como
condicidén necesaria del acceso a la realidad, es decir,
a esas otras realidades negadas por el modo comin de
percibir el mundoc y representarlo; la diferencia entre
el sistema encuentro con lo real por el camino del nirvana,
de 1la conciencia vacia y el paralelismo nietzscheano;
a propbésito, Nietzsche se equivoca, quizd por no disponer
de una informacién suficiente, al proponer a Bruno como
prototipo del incondicional, de wuna forma particular
de nihilismo), de la vida vivida y representada en todas
sus posibles dimensiones. Esta interpretacién no nos
parece tan descabellada y no excluye los otros posibles
aspectos entrevistos por los criticos del Nolano. Yates
concluye, en otro orden de cosas, diciendo gque Bruno
sélo puede ser comprendido adecuadamente en un contexto
hermético, que sus conceptos' no tienen primariamente
'un valor filoséfico o cientifico, antes bien parece
considerarlos como jeroglificos sobre la divinidad, tentati-
vas para representar 1o irrepresentable, para imprimir
en la memoria, a través de un esfuerzo imaginativo, 1la
totalidad del universo e identificarse con él. Este fue
el objetivo hermético que Giodano Eruno, un mago profunda-
mente religioso.., persiguié durante toda su vida" (pp.
386-387). La interpretacién yatesiana va todavia mas
alld al proponer la idea de que su filosofia no puede
disociarse de la religién del universo infinito y los
mundos innumerables, hasta el punto de convertir ésta

en motivo determinante de su muerte en la hoguera.

La relacién entre Bruno y Campanella (1.568~1.639)
es caracterizada por 1las analogias y convergencias tanto

en sus vidas como en sus obras, bebiendo ambos en 1la

fuente comin del hermetismo, tal como queda manifiesto

en la "Cittd del sole" (1.602), la Metaphysica (1.638)
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o el "De sensu rerum et magia'(1.637), pero también quedan
resaltadas las diferencias: mientras Campanella elabora
una teologia a partir de los escritos herméticos dentro
del marco cristiano, Bruno construye sus obras abiertamente
fuera de este marco. A este respecto, pensamos que deberia
aclararse que, aunque efectivamente sea asi, para Bruno
no hay distincién entre filosofia y teologia, desde el
momento que ninguna revelacién extrinseca, de tipo judeo-
cristiano o musulmén -base necesaria de cualquier teologia
positiva, fundada siempre en 1la pretendida comunicacidn
directa con algin ser divino exterior, superior y causa
ultima trascendente del universo- tiene sentido en un
universo caracterizado por ser infinito cuantitativa
{(mundos innumerables) y cualitativamente (preflado por
doquier de la misma virtus césmica), algo que se acerca
mucho a 1la desmitificadora frase atribuida a Tales de
Mileto "Todo estd lleno de dioses", ésto es, todo es
igualmente divino, todo estad por igual, sin causas Ultimas
ocultas, abierto a la sed humana de conocimiento, 1la
verdad no estd en el cielo, la verdad nos envuelve Yy,
por tanto, no cabe resentimiento alguno contra la vida,
llamese cielo o pecado original. Campanella, muy al contra-
rio, acaba justificando 1la tradicidén heredada como verdad
universal; ahi estdn obras como *Monarchia di Spag -
na" (1.620) o los '"Discorsi universali del governo eccle-
siastico y la Monarchia Messiae"; la utopia campanelliana
habla todavia la lengua cristiana, por éso su influencia
termina alli donde se es incapaz de situarse en la llamada,
con las palabras del incondicional, perspectiva pagana.
Bruno, creemos, pasa tanto del paganismo como del cristia-
nismo; con otras palabras, para comprenderle se debe
antes haber perdido la fe o, lo que es lo mismo, no buscar
otra cosa gque la verdad, caiga quien y y lo que caiga;

las causas de su muerte no hay que explorarlas en su




ser religiosc sino mis bien en la religiosidad de los

que condenaron a muerte.

La datacién correcta de 1los escritos herméticos
{c. XXI), efectuada por Isaac Casaubon (1.559-1.614)
en su obra "De rebus sacris et ecclesiasticis exercitationes
XVI" publicada en Londres en el afio 1.614, supuso la
ruina:. definitiva de 1la tradicién hermética, dejando
al mismo tiempo carente de sentido la filosofia nolana,

puesto que:
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- "demolié de un solo golpe toda la construccién

neoplaténica renagentista, en cuya base se hallaba el
culto por 1los prisci theologi, cuyo principal elemento
era Hermes Trismegisto".

- "“Arrasdé por completo con la posicidn que hasta
entonces habian venido ocupando el mago y la magia renacen-
tista y su relativa fundamentacién hermético-cabalistica..."

— "Derrumbé asimismo el movimiento hermético cristiano,
exento de implicaciones migicas...'".

— "Demolié la posicién de un hermético extremista
tal como Giordano Bruno, y sus presupuestos acerca de
un retorno a una mejor filosofia y a una mejor religién
migica que siguiera las corrientes de la tradicién ‘'egip-
cia' prejudaica y preéristiana. saltaron por los aires..."

— "También cercend por su base todas las tentativas
encaminadas a construir una teologia natural basada en
el hermetismo en la que Campanella habia depositado tan

grandes esperanzas".

Las contundentes afirmaciones de 1la seflora Yates
(p.452) se comentan por si solas; llega incluso a decir
que, si la vida de Bruno se hubiera prolongade a lo largo

de las primeras décadas del siglo XVII, éste hubiera

hecho oidos sordos a las tesis de Casaubon (p.457). A
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A pesar de la publicacién de tan demoledora obra, restan
todavia algunos "herméticos reaccionarios'", como el inglés
Robert Fludd (1.574-1.637) y la secta de los Rosacruces
-de los que 1la autora se pregunta si tendrian algo que
ver con los hipotéticos "Giordanisti'" fundados por Bruno
en Alemania (p.466). Dejando a un lado los Ultimos gritos
del hermetismo, nos interesa plasmar, por fin, la sintesis
final de la tesis yatesiana, sirviéndonos, otra vez,

de sus propias palabras.

";CGal es la verdad? Bruno era un mago integral,
un ‘egipcio' y un hermético del tipo més radical,
qgue veia en el heliocentrismo copernicado una profecia
acerca del inmediato retorno de la religidén magica
Yy que, en su disputa con los doctores de Oxford,
asociaba el copernicanismo con la magia del 'De
vita coelitus comparanda" de Ficino... Su objetivo
era alcanzar la gnosis hermética, reflejar el mundo
en la mens gracias a los procedimientos magicos,
entre los que se hallaba el aprendizaje mnemdénico
de las imagenes magicas de las estrellas, y convertirse
de este modo en un gran mago y dirigente religioso
capaz de efectuar milagros. Llevidndose por delante
la superestructura teolbgica elaborada por los herméti-
cos cristianos y sirviéndose de la cébala exclusiva-
mente como instrumento subsidiaric de 1la magia,
Bruno se presenta como un naturalista puro (acaso
habria que situar la tesis yatesiana también en
el limite naturalista, que podriamos llamar naturalis-
ta~hermético, de 1la <clasificacién de Circuttini),
cuya religién en la religién natural del Asclepius
hermético pseudoegipcio... Bruno, mediante una
interpretacidn hermética de Copérnico y de Lucrecio,

llega a su pasmosa visién de la infinita extensidn




de lo divino, que se refleja en la naturaleza. La
tierra se mueve porque es un ser vivo gue gira alrede-
dor de un sol migico de tipo egipcio...

... El1 propio hecho de que el mundo mégico
y hermético de Bruno haya sido errdneamente considera-
do durante tanto tiempo como el mundo de un pensador
revolucionario, heraldo de 1la nueva cosmologia que
debia dar como resultado la revolucién cientifica,
demuestra que 'Hermes Trimesgisto' desempefia cierto
papel importante en la preparacidén de dicha revolucién.
La filosofia de Giordano Bruno, en lugar de seguir
siendo estudiada abstrayéndola de su contexto histérico
real, como se ha venido haciendo hasta el momento
presente, puede ser observada por los historiadores
actuales del pensamiento como un notable ejemplo
d_e una concepcién hermética del mundo en una época

anterior a la eclosién de 1la era cientifica
510-511)

(pp.

1.4. SOBRE LA CRITICA BRUNIANA.

Tras la lectura de la obra sorprendente de la sefiora

Yates, sumergido en la investigacién del "De magia" brunia-

no, que tanta importancia parece tener para el estableci-

miento de su tesis, pero cuyo anilisis deja mucho que

desear, llegué a la conclusidén de que ésta adolecia de

un defecto fundamental: la confusién de 1las influencias

reales -la historia externa- con el nicleo de su filosofia

-la historia interna-, para emplear el lenguaje de Lakatos

(29). Respecto de lo que hemos llamado "interpretaciones

académicas", hay que decir que todas éllas conllevan

una esencial limitacién del punto de vista, ya que, dese-

chando, en general, como superflua la vertiente magica

de su filosoffa, obtenemos distintas reconstrucciones

del nicleo duro de su pensamiento contradictorias entre
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si, que juzgan a Bruno desde una coherencia o incoherencia
que le es extrafia, que demuestran, contra si mismas,
que no puede entenderse la filosofia nolana como un sistema.

Yates, por su parte, sitda el nicleo de esta filosofia
en la tradicién hermética, de tal modo, que su valor
depende absolutamente del valor de esta tradicién, préactica-
mente nulo tras su datacién correcta. Si, por un lado,
leyendo a Yates se nos muestran con toda claridad las
limitaciones de 1las interpretaciones anteriores, por
otro, tenemos la sensacidén penosa de haber dado con una
reliquia arqueolégica, pero en modo alguno con una filosofia

rica 'y fuerte. En pocas palabras, para la seflora Yates
la filosoffa bruniana no es mds que glorioso canto de
cisne de una forma arcaica de ver el mundo, de un viejo
sistema de creencias, causado por el espejismo de una
falsa cronologia. En la "interpretacidén ocultista" percibi-
mos la voluntad de atar intuiciones y pensamientos diferen-
tes en el mismo nudo; echamos mucho de menos, por ejemplo,
la influencia, tan importante, de Nicolds de Cusa, escasa-

mente reflejada en la obra yatesiana.

Por nuestra parte, creemos conveniente a la hora
de efectuar nuestra metdfora del "De magia" establecer
dos supuestos fundamentales:

1. No tomar 1la filosofia bruniana, a toda costa,
como un sistema, es decir, como una construccién total,

cuya coherencia se debe confirmar o refutar.

2. Ni los escritos herméticos, ni el contenido volcado
en los t"ismos" académicos constituyen el nicleo fuerte
de la nolana filosofia. Pensamos sus obras como reflexidn
y vivencia auténomas, irreductibles, pero capaces de
integrar en una visién estéticamente insuperable los

més diversos puntos de vista.




El primer punto de apoyo se basa en el hecho de
que las interpretaciones sistematicas, tomadas en su
conjunto, resultan incoherentes cuando se les aplica
el supuesto sistematico, pues en realidad son meras confir-
maciones del punto de vista del intérprete, lo que ocurre
también con la mia, con una diferencia, lo reconoce abierta-
mente. Es imposible dejar de hacer valoraciones y toda
valoracién es interesada: los filésofos se valoran de
acuerdo con lo que se siente o piensa que deba ser '"la"
filosofia, pero ni en la ciencia ni en la filosofia hay
verdad alguna trascendente , un juez externo e imparcial
que juzgue definitivamente; ahi reside 1la posibilidad
misma de la filosofia como manifestacidén wvital. En este
sentido, nadie ha hablado tan bien como Nietzsche, en
ese apartado de la seccién primera de "Mas alld del bien
y del mal" titulado '"De los prejuicios de los filésofos".
Para terminar, adelantaremos algunas hipdtesis cuyo funda-
mento intentaré mostrar en el préximo articulo, relaciona-
das con el segundo, punto de apoyo:

- En los escritos herméticos no hay, ni aproximada-
mente, un despliegue imaginativo y conceptual semejante
al que Bruno nos ha dejado en sus obras.

- El niOcleo fuerte de la tradicién hermética y de
la +tradicién mégica renacentista del tipo de Agrippa,
la ordenacidén jerirquica del universo, justificadora
de su planteamiento esencialmente astrolégico, no sélo
estd ausente en Bruno sino que, también, estid explicitamen-
te negado en su concepcién del universo, incluido el
"De magia".

- La datacién mé&s o menos correcta de los escritos
herméticos -~hay en éllos, al parecer, fuentes mas antiguas
de lo que parece a primera vista- en nada afecta al valor
de la filosoffia bruniana; afirmar lo contrario seria

lo mismo que negar el valor a las teorias de Copérnico




o Kepler, por ejemplo, porque utilizan ciertos supuestos
neoplaténicos o pitagéricos.

- Bruno se sirvié de los escritos herméticos como
se 8irvié de Lucrecio, Nicoldas de Cusa, Aristételes,
Plotino, etc., como nombres de los que emana un impulso
decisivo a la reflexidén, a la bisgueda de la verdad y
que son dejados de lado cuando una adhesidn incondicional

significaria traicionar la inspiracién més personal.

A modo de ejemplo, oigamos al propio Bruno por boca
de Tedfilo, el protagonista de la "Cena de le ceneri":

"...Al que respondié el Nolano que él1 no veia
por 1los ojos de Copérnico, ni de Ptolomeo, sino
por los propios en 1lo referente al criterio y la
decisién, aunque en lo referente a las observaciones
estima deber mucho a éstos y a otros solicitos matemé-
ticos, los cuales, sucesivamente, de tiempo en tiempo,
afiladiendo 1luz, han ofrecido principios suficientes,
mediante 1los que hemos sido 1llevados a sostener
tal opinidén, que no puede haber sido dada a 1luz

sino después de muchas edades nada ociosas" (30).




NOTAS

(1). La obra fundamental para el conocimiento de la vida

de Giordano Bruno es la monumental de Vincenzo SPAMPA-
NATO, Vita di Giordano Bruno, con documenti editi
e inediti, Mesina,

1.921;

Casa Editrice Giuseppe Principato,
posteriormente el mismo autor publicé Documenti

della vita di Giordano Bruno, Firenze, Leo S. Olschki,

1.933, recogiendo en volumen aparte los documentos

incluidos en 1la obra anterior, con 1la exclusidén

de algunos y el afladido de otros importantes, a

esta obra, p. 79, pertenecen las palabras citadas
a continuacién.

(2). Curiosamente, en la contraportada de La ciudad del

sol de Campanella, traducida por Emilio G. Estébanez,

Madrid. Ed. Zero, 1.984, se dice que éste supera

a Bruno "en calidad humana y profundidal filoséfica,

lo cual no me causdé poca admiracidén, no sélo por

la repercusidn posterior y 1la originalidad de la

filosofia de ambos, decantada muy favorablemente

hacia Bruno sino fundamentalmente por la perspectiva

estrecha desde la que se emite esta opinibn, squé

significa "calidad humana y profundidad filoséfica?",

éque el uno sigue fiel, con todas sus consecuencias,

a su filosofia y el otro busca como sea su absolucién?,
¢qué el uno sigue pensando, a pesar de todo,

clave tomista y el otro

en
sigue " derroteros propios?
Jamds se ha edificado el prestigio de un filésofo,

y hablo ahora de sus intérpretes, sobre el desprestigio
barato de los otros.

(3). Joannis KEPLERI, Dissertatio cum Nuncio Sidereo

nuper ad mortales misso a Galilaeo Galilaeo, Pragae,




(4).

(5).

(6).

(7).

(8).

(9).

anno Domini 1.610. Citado y comentado por Virgilio
SALVESTRINI, Bibliografia di Giordano Bruno (1.582-
1.950), seconda edizione postuma a cura di Luigi
Firpo, Firenze, Sansoni Antiquariato, 1.958, n?

288.

F. Thomae CAMPANELLAE, Apologia pro Galileo, Francofur-
ti, anno 1.622. (SALVESTRINI, n2 299)

Marin MERSENNE, L'impiéte des déistes, athées et
libertins de ce temps, combatue et renversées de
point en point par raisons tirées de la philosophie
et de 1la théologie... Ensemble la réfutation des
Dialogues de Jordan Brun, dans lesquels il a volu
etablir une infinité des mondes et L&me universelle
de L'univers..., A Paris, 1.624 (SALVESTRINI, n®
301).

Ver SALVESTRINI, o. cit., n%s. 286 y ss.

Friedrich Heinrich JACOBI, Ueber die Lehre des Spinoza
in Briefen an den Hernn Moses Mendelsshon, Breslau,
1.789. Nosotros hemos utilizado la traduccidén francesa:

Oeuvres Philosophiques de F.H. Jacobi, traduccién

de J.J. Ansstett, Paris, Aubier, 1.946.

Giordano BRUNO, Opere italiane, I. Dialoghi metafisici,
nouvamente ristampati con note da Giovanni Gentile,
seconda edizione riveduta e acresciuta, Bari, Gius.
Laterza & Figli, 1.925, pp. XII-XIII (prefacio de
Gentile).

Friedrich Wilhelm Joseph von SCHELLING, Bruno, oder

iiber das gottliche un natiirliche Princip der Dinge.
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Ein Gesprach, Berlin, Unger, 1.802. Existe una rarisima

traduccién castellana, Bruno 6 Del principio divino
y natural de las cosas, Madrid {(R. Angulo), 1.881,
203 pp, encuadernada junto con Eduardo de HARTMAN,
La religion del porvenir, que, al parecer, ha desapare—
cido de la Biblioteca Nacional, éso se me indicd
al menos. Posteriormente la editorial Orbis ha editado

la traduccién de Francesc Perefia, Bruno o sobre

el principio divino y natural de las cosas, Barcelona
1.985 -que no sé& si coincidird con la del siglo

pasado, pues no se indica nada en este sentido-.

(10).SCHELLING, o. cit., Ed. Orbis, pp. 119 y ss.

(11).Georg Wilhelm Friedrich HEGEL, Vorlesungen iiber
die Geschichte del Philosophie, Berlin, Dunker und
Humbolt, 1.833-1.8368, 3 wvoll. Utilizamos aqui 1la
versién castellana, Lecciones sobre 1la historia
de la filosofia, de Wenceslao Roces, México, F.C.E.,
1.955 (12 reimpresién de 1.977), vol. I1I, pp. 170-184.

(12) .HEGEL, o. cit., p. 170.

(13) HEGEL, o. cit., p. 173.

(14) .HEGEL, o. cit., p. 173.

(15) .HEGEL, o. cit., p.184.

(16) .Giordano BRUNO, Opere, ora per la prima volta raccolte
e publicate de Adolf Wagner, Lipsia, Weidmann, 1.830,

2 voll.

(17).Jordani BRUNI NOLANI, Scripta, quae latine confecit,

e —



omnia, collegit, praefatione’ instruxit, mendisque

expurgavit innumeris A(ugust) Fr(idrich) Gfrorer..
Volumen II, Stuttgardiae, ex Bibliopolio Brodhagiano,

MDCCCXXXVI.

(18).Giordano BRUNO, Opera latine conscripta, publicis

sumptibus edita, recensebat F. Fiorentino, F. Tocco,
H. Vitelli, V. Imbriani et C.M. Tallarigo, Neapoli-

Florentiae, Morano-Le Monnier, 1.879-1.891, 3 voll.

(19).Un resumen breve y preciso de los problemas de la

filosofia nolana se encuentra en Ignacio GOMEZ DE
LIANO, E1 idioma de la imaginacién. Madrid, Taurus,

1.983, pp. 212-233.

(20).Luigi CICUTTINI, Giordano Bruno, Milano, Societa

Editrice "Vita e Pensiero", 1.950, p.2.

(21) .Antonio CORSANO, Il pensiero di G. Bruno nel suo

svolgimento storico, Firenze, Sansoni, 1.940.

(22).Las obras fundamentales de los autores citados son

las siguientes: Franceso ILGIATI, L'anima dell'Umanesi-
mo e del Rinascimento. Saggio filosofico, Milano,
1.924; Augusto GUZZO, Il dialoghi del Bruno, Torino,
1.932; Giovanni GENTILE, Giordano Bruno e il pensiero
del Rinascimento, Firenze, 1.920; Erminio TROILO,
La filosofia di Giordano Bruno, Torino, 1.907; Felice
TOCCO, Le opere latine di Giordano Bruno esposte
e confrontante c¢on 1le italiane, Firenze, 1.889;
Emile NAMER, Les aspects de Dieu dans la philosophi‘e
de Giodano Bruno, Paris, 1.926; Giambattista GRASSI
BERTAZZI, Giordano Bruno, il suo spirito e i suoi

tempi, Palermo, 1.911.
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(23).Giordano BRUNO, Expulsidén de la bestia triunfante/De
los heroicos furores, Introduccidn, traduccidén y
notas de Ignacio Gémez de Liafio, Madrid, Ed. Alfaguara,

1.987, p. XIII.

(24) .Frances A. YATES, The Art of Memory, Londres, Routledge
and Kegan Paul Ltd.,, 1.966. Hay versidn espafiola
de Ignacio Gémez de Liafio, El1 arte de la memoria,

Madrid, Taurus, 1.974.

(25).Ignacio GOMEZ DE LIANO, El idioma de la imaginacién,
Madrid, Taurus, 1.983.

(26).A. J. FESTUGIERE, LA Révelation d'Hermés Trismégiste,
. Paris, J. Gabalda, 1.950-1.954.

(27) .Giordano BRUNO, Opere italiane, I Dialoghi metafisici,
Bari, Gius. Lateza & Figli, 1.925 (228 ed.), pp.

36-37. La traduccidén es nuestra.

(28).Un bello estudio del De imaginum puede encontrarse

en la obra ya citada de G6mez de Liafio, pp. 272-333.

(29).Imre LAKATOS, Historia de la ciencia y sus recons—
trucciones racionales, traduccién de Diego Ribes
Nicolds, Madrid, Ed. Tecnos, 1.982 (22 ed.), fundamen-
talmente pp.11-12.

(30).Giordano BRUNO, Opere Italiane, idem, p. 21. La

traduceidén es nuestra.




"LA INTERDISCIPLINARIEDAD"

Aureo Ruiz Garcia



-252~

"Lo que se mueve es aquéllo de Giorgio
Pascuali: No existen disciplinas,
sino problemas. Y los problemas se
afrontan con todos los medios posibles
sin pararse en etiquetas”.

(G. Devoto)

I. LA INTERDISCIPLINARIEDAD: CONCEPTO.

La raiz de las perspectivas de la interdisciplinariedad
¥y su proyeccidén en la realidad escolar parte de dos postu-
ras. La primera referida a la escuela propia de la ciencia
y a su campo y métodos de actuacién, seria la postura
metodoldgica, que resalta la importancia de los problemas
como base del saber y su resolucidén con todos los medios

que tenemos a nuestro alcance.

La segunda que, reclamando como fin de la educacién
el hombre en su totalidad, propone una ensefianza con
una visién global de sus problemas, serd la postura que

Dario Antiseri denomina sico-socio-politica.

Las bases pues de un tratamiento interdisiciplinar
las encontramos, tanto en las caracteristicas psicoldgicas
de los alumnos, que perciben la dimensién global, o casi .
global, de los problemas en estas edades, como en las
caracteristicas epistemoldgicas y estructuralistas de
los problemas objeto de estudico del saber cientifico.
¢ Ello nos llevarA a hablar de una interdisciplinariedad

de base piscocéntrica, que se buscaria hasta la consecucidn
} del dominio de las operaciones mentales propias del periodo
I' formal; de wuna interdisiciplinariedad epistempocéntrica,
que tendria sentido hasta en los niveles de maxima especia-

lizacién cientifica; y de una interdisciplinariedad psido-

: céntrica, que propicie la armonia de 1la interseccién

R




de las dos anteriores. Esta encontraria su sentido Gltimo
en la bisqueda de la integracién de la ciencia en el

hombre, real y globalmente entendido.

Cronoldgicamente la evolucién de las respuestas
y posturas ante los problemas objeto de la investigacidn
e indagacidn humanas ha seguido un proceso de especializa—
cién creciente ante los requisitos técnicos para articular
los objetos, sus interacciones o fendmenos y 1las leyes
explicativas de 1los mismos, tal que ha diversificado
el conjunto, cada vez mas ingente de conocimientos. Ese
conjunto de conocimientos con sus mecanismos, métodos
y contenidos propios es lo que ha delimitado el campo

peculiar de lo que entendemos por disciplinas.

Hoy en dia nos encontramos, gracias a la epistemologia
y a la teoria de la ciencia, en vias de andar un camino
inverso. El de disminuir el espectro diversificador discri-
mirando los criterios comunes de interaccién y relacidn
entre las diferentes disciplinas. Asi evitariamos los
efectos alienantes en la divisidén del trabajo y la fragmen-—
tacién de la propia ciencia. Valoraremos asi que la auténti-
ca . interdisciplinariedad surge desde 1lo intrinseco de

la especializacidn.

II. TRATAMIENTO DISCIPLINAR.

Una vez entendido lo que es la interdisiciplinariedad
y el camino de diversificacién seguido para alumbrar
las distintas disciplinas, estamos en condiciones de
entender qué forma, y ante la proliferacién de nuevos
saberes, esa pretensién de generalizacién aludida parte
de distintos niveles de relacién entre 1las disciplinas
cientificas (ver gréafico ne@l "HACIA LA UNIFICACION DE
LA CIENCIA").
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Los criterios de relacidén entre las disciplinas
pueden plantearse desde la mera yuxtaposicién de varias
disciplinas, hasta la visidn esperanzadora de una ciencia
unificiada. En el curéo de ese gradiente, y segin el
tipo de relacién planteada, se producirén los que 1llamamos

aqui "tipos de tratamiento disciplinar".

Si el criterio de relacién sélo alcanza a la suma
de disciplinas estaremos ante el tratamiento que denominamos
MULTIDISICIPLINARIEDAD. Si profundizamos un poco mas

en la relacidén disciplinar, de forma que se establezca

una proximidad en los dominios del conocimiento, nos
encontrafemos ante la PLURIDISCIPLINARIEDAD. Si continuamos
ascendiendo el gradiente de una relaci6n, hasta lograr
uha interaccién disciplinar, llegaremos al tratamiento
INTERDISICPLINAR. Por Gltimo, y como mera expectativa,
podriamos lograr la relacién denominada unificacién,

que nos llevaria a la TRANDISCIPLINARIEDAD.
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Fig. n21 "Hacia la unificacién de la ciencia"

I1I. CLASES DE INTERDISCIPLINARIEDAD.
y Vamos a intentar ahora delimitar las diferentes
ﬁ‘ clases de interdisciplinariedad. Para éllo nos fijaremos

en cada uno de 1los principios interaccionantes, desde




el mas externo a 1la ciencia -al sujeto-, hasta el mas
interno -la propia relacidén epistemoldgica-.

a) Interdisciplinariedad subjetiva. Toda la forma

de interaccidén se debe a la propia actividad del sujeto,
que establecera unas conexiones entre nociones presentadas

sin intencionalidad de relacién alguna.

b) Interdisciplinariedad restrictiva. Una intencionali-

dad curricular nos llevard al andlisis simulténeo de
las varias perspectivas de 1los objetos propios de una

ciencia, provocando una interaccidn operativa.

¢) Interdisciplinariedad metodolégica. La necesidad

o conveniencia de utilizacibén de procedimientos o métodos
andlogos, en disciplinas diferentes, provoca una transferen-

cia que origina unas interacciones valiosas.

d) interdisciplinariedad conceptual. Cuando los

conceptos, algunos, dado su cardcter genérico pueden
servir de acceso al entendimiento de fendmenos dispares
o iluminar la realidad sin entrar en el hecho de estar

en una u otra disciplina, como nos refiere R. Marin Ibéfiez.

e) Interdisciplinariedad lineal. Las leyes que componen

una disciplina se aplican, en determinados casos, a campos
de fenbémenos de otra u otras disciplinas para asi dar
explicacién a fendémenos desde las leyes de otra disciplina
distinta.

f) Interdisciplinariedad estructural. Se origina

al darse una transaccifén tal entre dos disciplinas distintas

que llega a provcarse una fusién entre ambas.

Las dos (ltimas clases de interdisciplinariedad

carecen en parte de valor didactico, pero aportan luz
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desde la perspectiva del tratémiento epistemolégico.
Centrandonos en las cuatro primeras vamos a mencionar
que pueden abordarse desde dos diferentes formas de trata-
miento interdisiciplinar, la méxima y la minima, cada
una de éllas. Considerando la interdisciplinariedad como
un todo arménico, también cabria diferenciar esos dos
niveles. El maximo que partiendo de los problemas, fundamen-
taria un eje comin, que podria ser el '"entorno", las
ciencias naturales y sociales en conjunto, y 1llevaria
a la desaparicién de las asignaturas. Todo el discur-

so de un grupo de alumnos titulados por un profesor,

° que tendria la funcién de graduar los niveles de respuesta

y las exigencias técnicas en base a la realidad de 1los

4 alumnos.

El nivel minimo de exigencia se contentaria con
unos ejes comunes para determinados temas. Ello conllevaria
un proceso didactico concebido en todas sus facetas,
programacidén, ejecucién, evaluacién y reajustes, desde

el aspecto del trabajo en equipo de profesores segin

€l o los ejes de interaccién didactica establecidos.

IV. ENFOQUES DE LA INTERDISCIPLINARIEDAD.
Entendemos por enfoques interdisciplinares aquellos

recursos didacticos que nos llevan a considerar diferentes

puntos de partida para establecer los criterios de relacién
entre las disciplinas. Asi cabe citar como enfoques inter-
disciplinares, los "centros de interés', las "habilidades"
y '"destrezas", y las ‘"conductas". Podriamos aventurar

que serian como los factores comunes buscados para organizar

el corpus del curriculum.

\ a) Los centros de intefes. El equipo docente establece-
L . : . ‘2
it ria unos Macrocentros de interés en funcién del entorno-ha-

i bitat. Estos podrian variar segin los afios o los ciclos,

o bien podrian ser tratados con criterios conocéntrico-cu-

.



rriculares. Los contenidos, las actividades y las experien-—
cias no cobrarian sentido por la disciplina en si, sino
mas bien por su relevancia en la situacién problemidtica

que se plantea.

b) Las habilidades y destreza. Entendidas como una

serie de procesos comunes del desarrollo del sujeto,
procesos mentales, y como cada uno de los pasos que supone
el método cientifico. Integrando en base a estas etapas
o procesos conseguimos una interdisiciplinariedad tanto

metodolégica como subjetiva.

c) 1las conductas. Puede suponer una superacidén e
integracién de los anteriores enfoques. El punto de partida
integrador, con el instrumento en que el apartado siguiente
explicitaremos, es un eje de coordenadas. Por un parte,
las abcisas, desplegamos las conductas de cada uno de
los dominios taxondmicos, desde un punto de vista integral
Por otra, las ordenadas, secuencialismo, el campo de
conducta, o los objetivos y subjetivos. Consiguiendo
asi una formulacién de los objetivos o conductas desde

la 6ptica de la personalidad global del sujeto.

Desde este enfoque es desde donde hemos disefiado

un procedimiento propio que tratamos de clarificar.

V. OPERATIVIZACION DE LAS CONDUCTAS TAXONOMICAS.
Denominamos asial recurso que pretendemos nos facilite

la consecucién del enfoque interdisciplinar por conductas.

El recurso puede servir tanto para un tratamiento
criterial, programado en las ordenadas el campo de conducta
para después evaluarlas criterialmente, como para un

tratamiento normal, programando los objetivos -subjetivos
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o procesos- y luego evaluarlos con evaluacién basada
en la norma. Por éllo no vamos a centrar la explicacién
en uno u otro tratamiento. Lo que si queremos hacer es
evplicar claramente el instrumento, a fin de que se le

puedari sacar rendimientos quizés impensados por nosotros.

El eje de abcisas aloja las conductas por dominios.
Aparecen los dominios cognitivo, afectivo, psicomotor
y dos casillas que consideramos necesario entresacar,
las técnicas de trabajo y la evaluacidén. Cada dominio
aparece dividido en los subdominios que para el periodo
E.G.B. nos aparecen propios. Asi por ejemplo, en el dominio
afectivo no aparece la 'caracterizacidén" por un conjunto
de valores, pues pensamos que en estas edades podemos
aspirar a buscar sélo hasta la organizacién de su sistema
de valores. Esto no quiereé decir que no estemos propiciando
la caracterizacién, que si, lo que ocurre es que intencio-

nalmente y didacticamente no la buscamos ahora.

El eje de ordenadas lo reservamos para los objetivos,
subobjetivos o campos de conducta. Como cada subdominio
aparece operativizado mediante cuatro vemos, que intentan
a su vez reflejar el proceso propio del subdominio, cada
objetivo, subobjetivo o campo de conducta quedara expresado
en términos de conductas observables y claramente ubicado
en los dominios correspondientes. Asi cada uno de los
objetivos podrd integrar todas las facetas del alumno,
al programarse y realizarse desde la perspectiva de todas

las conductas implicadas en tal o cual objetivo.

El instrumento va destinado al equipo docente en
su conjunto, que ante cada tema o centro de interés,

parte de la secuencializacién de objetivos del &rea socio-

cultural y procura, marcando con una cruz, operativizar
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en conductas cada uno de éllos. Se continda de igual
modo con todos los objetivos de las Aareas restantes.
Una vez completada la tabla en equipo, cada subequipo,
s8i se quiere dinamizar el trabajo, estd en condiciones
de plasmar en su programacién un mayor detalle de experien-
cias y actividades, partiendo de la formulacién de objetivos
operativos interdisciplinarizados realizada en el equipo.
La implicacién de cada objetivo en todas las conductas
posibles tal que se logra una integracién basada en todas

las clases de interdisciplinariedad.

Ahora, tal vez podamos incluir (fig. 2) una opinién
plasmada en un grafico sobre lo que supone para una escuela

democratica la bisqueda de la interdisciplinariedad.
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Se incluye como Anexo n? 1, el instrumento que denomi-

namos "Operacionalizacién de 1los dominios taxondmicos

completos™.

VI. BIBLIOGRAFIA.
Antiseri, Dario. "FUNDAMENTOS DEL TRABAJO INTERDISCIPLI-
NAR". E. Adara, 1.976. La Corufia.
Piaget, Jean. "PSICOLOGIA Y EPISTEMOLOGIA". Ed. Ariel, -~
1.975. Barcelona.
Piaget, Jean. "L'EPISTEMELOGIE GENETIQUE". Ed. Presses ~

Universitaires de France, 1.970 . Paris.




“EL PROBLEMA DE LA COMUNICACION:

CONDICIONAMIENTOS, MECANISMOS Y OBJETIVOS"

Manuel Suances Marcos




I. INTRODUCCION: IMPORTANCIA E INCIDENCIA ACTUAL DE LA COMU-
NICACION.

El conocimiento moderno de las potencialidades de
la comunicacidén estd aportando a la sociedad y a la ciencia
actuales uno de los factores més dindmicos de su evolucidn
y progreso. Dificilmente puede encontrarse hoy una discipli-
na cientifica que no esté interesada o que no reciba
el impacto de este problema. He aqui algunos ejemplos

que no pretenden ser exhaustivos.

El psicoanidlisis, como terapia, tiene el objetivo
de restablecer en el neurdtico una auténtica capacidad
comunicativa. Para las ciencias psicoldgicas en general,
la salud mental es sinb6nimo de buena comunicacidén. Ya
Freud expresé en pocas palabras lo que es el hombre sano:
un ser capaz de amar y de trabajar. El psicoandlisis
se vale de la dinamica grupal y del didlogo entre analista
y analizado como modelos arquetipicos de comunicacién;
en éllos se proyectan los traumas psiquicos cuya solucién
se gesta paulatinamente a través de este método terapettico.
Un hombre que ha recuperado adecuadamente su capacidad
de comunicarse, estad en condiciones de abordar con eficacia
su propio destino y de atender a las miltiples exigencias

de la realidad para cumplir aquél.

Las ciencias de la educacién han revolucionado igual-
mente sus métodos. Han hecho crisis ciertos conceptos
que, como el de autoridad, por ejemplo, era mas bien
una barrera para la comunicacién. Si la autoridad es
algo, més bien debe posibilitar una capacidad comunicativa.
Los roles no pueden actuar como wmpartimentos estancos,
sino que deben mostrar la suficiente fluidez como para
pasar de unos a otros en el grupo educando, sin encasillarse

en determinados sujetos: hoy eres ti delegado del curso,
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la prdxima semana lo serd otro...; los roles estilizados
deben dar pasc a una movilidad de pautas, esquemas y
comportamientos que capaciten al educando a una mejor
adaptacién a la realidad y a las exigencias que ésta
impone. El1 trabajo en equipo, tan fomentado hoy desde
la infancia, es una muestra de la operatividad y eficacia

de una coordinacién de trabajo.

Pero si en alguna ciencia este problema tiene una
especial incidencia es en 1la sociologia, disciplina de
la comunicacidn por antonomasia; he aqui algunos de sus
principales temas: estructura y funcionamiento de los
grupos humanos: comunidades, sociedades y poblaciones;
los grupos sociales: la familia, 1las clases locales,
las clases sociales, los grupos econdmicos, politicos
y religiosos; los factores del cambio social: ideologia,
utopia, revolucién y conflictos. He aqui todo un amplio

abanico de las diversas formas de plasmarse la comunicacién

humana.

El tratamiento dado a este tema en filosofia es
suficientemente variado. El1 espiritu absoluto de Hegel
es la culminacién de la madurez del espiritu humano como
comunidad que abarca toda la historia: individuos, grupos,
pueblos, estados y civilizaciones enteras son diversos
peldafios necesarios en 1la conquista de la identidad del
espiritu por si mismo; todo tiene razén de ser para esta
conquista final en la qué: el individuo como tal es sacrifi-
cado en aras de esa comunidad invisible, pero real, que
actia como una fuerza "a retro", en la marcha de la histo-
ria, hasta la indefectible consecucidén de su objetivo
final. Si en Hegel hubo una divinizacién implicita del
espiritu humano como totalidad universal al asumir aquél

el papel de 1la divinidad, hasta entonces trascendente




y desligada platdénicamente del devenir humano, en Comte
esa divinizacién es expresa, de forma que la sociedad
universal que hermana a todos 1los hombres se apropia
de los atributos de la divinidad. Comte sacrifica igualmente
lo individual en aras de lo colective. La pérdida que
éso lleva consigo es analizada con una gran finura por
Max Scheler cuando éste describe los mecanismos que llevan
al olvido del propio yo y de lo personal para la cons-

truccidén de la totalidad (1).

Marx tuvo una especial sensibilidad para captar
el valor de la comunicacién. En un primer momento, quedd
impresionado vivamente por la camaraderia y el grado
de cohesién de los obreros de Paris. No es preciso trazar
aqui un cuadro del pensamiento marxista y de sus repercusio-
nes en la economia y en la politica. Marx hizo de 1la
cohesién social de la clase obrera un sistema tal de
pensamiento y de praxis politica que el medio mundo de

hoy vive y se nutre a su costa.

Por otro 1lado, el estructuralismo ha destacado,
frente al existencialismo, el caracter interdependiente
y solidario de todo sujeto como elemento de una totalidad
estructural. La estructura, sea de la naturaleza que
sea, jimplica la solidaridad comunicativa de los elementos
que la componen entre si y con el todo; entre los miembros
de esta conexidén existe compenetraci6én mutua y no indepen-
dencia. Aplicado ésto a los grupos humanos, a los pueblos
y hasta épocas histdricas, como lo hace el historicismo,
tenemos como resultado una gran tarea comunicativa donde

la vida humana aparece y se desarrolla y cuyo aislamiento

seria una abstraccién impensable.

En sentido contrario,

el existencialismo ha destacado,
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siguiendo las huellas de Kierkegaard, el abismo que separa
a los hombres entre 8i y a éstos con Dios; éllo ha llevado
a poner de manifiesto el caracter radicalmente Gltimo,
solitario e inexplicable de 1la existencia humana. La
compafiia de los otros hombres no nos libera de esta carga;
todo lo mas nos ayuda a olvidarnos de élla por medio
de la banalidad y del impersonalismo (el "Mann" heidegge- i
riano) (2). Todavia es mas duro J.P. Sartre al hacer
del préjimo que me rodea no un compafiero con quien comparto
la vida, sino alguien que me espia, cuya presencia es
siempre amenazadora y cuya mirada no me estimula, sino
que reduce a objeto (3). La conclusién final es que los
demds son el infierno. Algo ha puesto de manifiesto el
existencialismo, y es la parte negativa de la comunicacidn

humana que es real y que merece estudio detenido.

También la Fenomenologia ha dicho su palabra acerca
de la comunicacién, especialmente M. Scheler. Su obra

Esencia y formas de la simpatia (4) es un estudio fino

y detallado de toda la gama de formas de unidén comenzando
por las de tipo naturalista como la unificacidén afectiva
y la simpatia, hasta las mas espirituales como el amor
y la unién mistica. Pero un exponente muy cualificado
de esta tematica es ese neohegeliano que aspira a una
comunidad cdsmica, personal, universal y mistica: Teilhard
de Chardin. Trata, a través de su obra, una grandiosa
evolucién de la comunicacién de los seres que va desde
la concentracién de los &atomos y de la energia que forman
el interior de las cosas, pasando por las conexiones
que engendran la vida, hasta llegar a 1la concentracidn
de los espiritus que culmina en la noosfera; es una carrera
excelsa: la materia, la vida, el pensamiento, el espiritu
Yy el punto omega (5). Camino de la noosfera va el hombre

actual concentréndose en las grandes urbes que son, para




81, preludio de esa congregaci6én de espiritus cuya energia

serd inimaginable.

Por fin, tampoco la teologia ha sido insensible.
Acorde a estas demandas, ha profundizado en la Iglesia
como pueblo de Dios. El viejo dogma de la comunidén de
los santos tiene hoy una vigencia cuya lectura podia
cifrarse en la dimensién comunitaria de la salvacién
y del mensaje revelado. Dios ha querido la salvacién
en y por medio de un pueblo; antes fue Israel, ahora
es la Iglesia. Esto ha llevado a una revisidn de posiciones
individualistas con respecto a la salvacién y a un anllisis
de las fuentes que llevan a beber de la vieja espiritualidad

comunitaria del pueblo de Israel.

En otro orden de cosas, habria que sefialar diversas
dimensiones o niveles de la comunicacidén; en primer lugar
la comunicacién a través de simbolos: aqui podrian citarse
la comunicacidén lingiiistica con sus aspectos semanticos
y pragmidticos, la comunicacién poética y la artistica.
En segundo lugar, la comunicacidén directa en sus diversas

formas: existencial, intuitiva, afectiva, cdsmica y mistica.

Por dGltimo, habria que constatar la alta presién
a que han llevado los medios de comunicacién a la sociedad
actual. La prensa, la radio, 1la - televisién, etc, ponen
en un instante ante nuestra mirada, culturas lejanas

en el tiempo y en el espacio; costumbres y modos de otros

paises y épocas se. han hechos presentes entre nosotros

y nos obligan a un conocimiento y a una respuesta. Igualmen-
te esos medios exportan nuestra cultura a otros paises.
En pocas horas los medios actuales de transporte nos
trasladan a cualquier punto del globo. Todo éso nos hace

entrar en crisis: hemos de limar las aristas de nuestros




pensamientos y puntos de vista, se hace necesaria una

nivelacién. E1 turismo nos hace convivir con hombres
extrafios cuya vida y pensamiento hemos de asimilar y
hasta compartir. En el orden comercial y econémico es
impensable una postura auténoma: hemos de vender lo que
sobra e importar lo que falta; es preciso el cambio comer-
cial, industrial y agricola conforme a las demandas de
otros paises: las necesidades de unos son fuente de pro-
duccién y riqueza para otros y viceversa; todo este ambito
de la vida nacional e internacional estd montado sobre
el intercambio. Y si se mira a las grandes alianzas de
tipo politico y militar, se llega a la misma conclusién:
no es posible vivir ni defenderse solos; es olbigado
ceder, pactar, aliarse para encontrar lugar y destino;
la soledad y el aislamiento equivaldrian a la muerie.
Parece como si de repente, la humanidad hubiese adquirido
una alta temperatura, una alta presidén que obliga a buscarse

unos a otros, a conocerse, a aliarse para poder sobrevivir,

Ante tan vertiginoso panorama se supone una modesta
reflexién que intenta vislumbrar los condicionamientos
biopsiquicos de 1la comunicacién, para adentrarse en sus
mecanismos y preguntarse por el objetivo final hacia

el que tiende.

II1. LAS CONDICIONES PSICOBIOLOGICAS DE LA COMUNICACION.
Dejando aparte la compleja naturaleza de la materia
con su estructura atdémico-molecular y su dinamismo energéti-
co como paradigma de interrelacidén, 1lo cierto es que
en el nivel bioldgico-celular se da un modelo de comunica-—
cién. Las células se agrupan para construir tejidos y
entre éllas se establece una comunicacién de energia,
electricidad, etc. La vida de la célula no es independiente:

una célula que se separa de su contexto, se muere; cada




célula lleva en si una predestinacién y una misién que
cumplir que realiza en funcidén de las otras. Hay células
que se regeneran y otras que no se regeneran y entonces
la funcién que éstas no puedan cumplir la tienen que
suplir aquéllas y asi va cambiando el organismo. Por
otro lado, los tejidos y los O&rganos compuestos por éllas
tienen que cambiar conforme lo exijdn: las circunstancias.
A veces se pone el ejemplo de la cooperacién celular
como modelo de ayudalmutua: cuando una parte del organismo
se quebranta, alli acude una gran fuerza adicional organica

en su auxilio.

Pero también en la vida celular hay elementos negati-
vos. El "eros" y el '"thanatos" que Freud distinguié con
maestria en el campo psiquico, también se deja ver en
este campo celular., Hay células cooperadoras y células
asesinas; las células cooperadoras tienen 1la funcidn
orgénica que Freud asigna a la 1libido en la economia
psiquica. Y 1las asesinas, 1la funcién del thanatos. El
campo celular es como un ejército que se defiende y que
ataca, pero a veces se desborda y deja que crezca y se
forme un tumor que asesina al organismo. La célula tiene
una memoria como existe igualmente una memoria de 1la
especie que cuando se pierde, todo se destruye. A pesar
de éllo, el grupo celular pretende la supervivencia genéti-
ca, para lo cual utiliza los posibles resortes a su alcance;
los grupos de células se defienden como los grupos iguales
y organizados, como lo hacen también las abejas y las
hormigas en perfecta coordinacién dirigidas por la abeja

reina o la hormiga jefe.

Pero

dejemos estas muestras del orden bioldgico
para adentrarnos en las condiciones psiquicas que hacen

posible la comunicacién. Ya se indicé arriba que Freud




pone como fuentes ultimas de la vida dos pulsiones irreduc-
tibles cuya conjuncidn da comoresultado el desenvolvimiento
normal de 1la vida: eros y thanatos. El primero es el
principio erético, principio’ de 1la vida, de cohexidn,
de construccidén y crecimiento; tiende a conservar las
unidades vitales e incluso a constituir unidades més
amplias de vida manteniendo la cohexién de sus partes.
El segundo principio es el tanatico, es principio de
destruccidén y de muerte cuyo germen va conquistando poder
hasta plantar batalla decisiva contra el eros y al final,
ganar. En los seres vivos este principio se muestra por
el apetito innato de destruccién que éstos llevan consigo
y por su inconsciente deseo de volver al estado inorganico

primitivo de donde procede (6).

La conjugacién de estos dos elementos da lugar a
una trama psiquica de la personalidad cuyos componentes,
"segin Freud, son: el inconsciente, el ego, el superego
y el éllo; cada uno de éstos elementos tiene gque cumplir
una funcién y guardar un equilibrio con respecto a los
restantes., Pero todos y cada uno de éllos funcionan como
personajes diversos introyectados cuya armonia es el
preludio de una recta comunicacidn. Desde el punto de
vista psicoanalitico, 1la aceptacidén de los personajes
buenos y malos, que llevamos dentro, son el punto de
partida de la salud mental y, por consiguiente, de una
buena comunicacién. Todo hombre lleva personajes y partes
buenas y malas. El psicoandlisis ha trabajado mucho sobre
la experiencia negativa, es decir, la comprensién y acepta-
cidén de nuestros mecanismos distorsionados, de nuestros
problemas y carencias, pero se ha detenido menos en el
andlisis y aceptacibén de las partes positivas como palanca
que contrarresta la fuerza de lo negative. Lo ideal seria

no tener tantas defensas para reconocer lo negativo y



.es el que después de ver en si lo bueno y lo malo, lo

lo malo que hay en nosotros, e igualmente lo positivo,

las partes buenas. La normalidad consistiria en la comunica-
cién flexible entre todas nuestras partes: 1la buena,
la mala, la creativa, la artista, 1la destructora... La
no aceptacién de ésto distorsiona la comunicacién igual

que su aceptacién la posibilita, ya que el hombre sano

ve igualmente en los otros, lo acepta.y, ni lo defiende
a ultranza, ni lo ataca. El que es capaz de dialogar
y comunicarse consigo mismo, es también capaz de hacerlo

con los demas.

Cierto que, en la reparticién de sus dones, la natura-
leza y las circunstancias no han tratado a todos de 1la
misma manera: unos desarrollan mds el amor que otros
porque han tenido a su debido tiempo mds afecto y cuidado;
hay muchas cosas que forman nuestro destino y que no
hemos elegido; pero lo que si estd en nuestras manos,
como recomienda Freud a una de las primeras mujeres histéri-
cas que sigue su tratamiento, es encararlo y sacar partido.
Todo hombre, sea cual sea su circunstancia 1lleva una
parte buena, una parte infantil, que, a veces, es descui-
dada, o de la que siente vergilienza. Los .adultos suelen
rechazar su aspecto infantil; pero la comunicacién perfecta,
en sus origenes, se da cuando el adulto se comunica bien
con el propio nifio que lleva dentro. De ese nifio que
todos llevamos y menospreciamos demasiado, emerge el
campo de la creatividad, del juego, del amor, etc, de
lo mejor de nosotros mismos. la gran masa, la sociedad,
aplasta sistemdticamente a ese nifio. No es extrafio que
el Evangelio y la sabiduria china vean la pefeccién humana

como una vuelta a la infancia.

IITI. ANALISIS FENOMENOLOGICO DE LA COMUNICACION.

;Dénde estd la raiz por la que estamos abocados




a la comunicacién? En la propia conciencia estédn los
motivos para salir hacia fuera; la realidad fisica se
manifiesta en la percepcién, la psiquica en la introa-
feccién: la experiencia introafectiva me obliga a admitir
otro yo, igual en esencia al mio, que a la vez coexisten,
se contraponen y excluyen (7). Este yo, igual que cada
cosa, subsiste por su confluencia con otros yos: la comuni-
cabilidad es la condicién misma de la existencia de 1las
ménadas. Los seres son incompletamente individualizados.
El mismo cosmos es algo "in fieri" que crece, vive y
se expansiona. La suma de comunicahilidad del universo
va en aumento; estamos asociados unos a otros por una
corriente vital que empuja a los hombres a congregarse
en unidades cada vez mayores y mas compenetradas que
configuran agregaciones de conciencias armonizadas; 1las
comunicaciones, las condiciones de la vivienda y del
trabajo actual presionan a los hombres a apretujarse

en comunidades cada vez mas grandes.

Pero esta convivencia obliga a 1limar 1las aristas
individuales; la comunicacidén exige la renuncia a intimida-
des celosamente guardadas y éllo acarrea dolor y esfuerzo
moral; por éso, también la comunicacién requiere una
fortaleza tan grande del yo que a la vez que tiene que
renunciar a sus propios impulsos, tiene la necesidad
de sumirse en la comunidad. Pero esa unién no funde a
los sujetos que aproxima; la verdadera unién diferencia,
no iguala. Las grandes amistades respetan cuidadosamente
la singularidad de cada cual pero se anudan en la comin
persecucion de un ideal, en la defensa de una causa,

en la blisqueda de un valor.

¢Qué valor tiene la razén en el lazo comunicativo?

Para que haya verdadera comunicacidén tiene que haber




una participacién del' "logos" y el "pathos" y una constante
idea y vuelta entre ambos, entre racionalidad e irracionali-
dad. La comunicacién correcta exige que las emociones
estén en un estado tal que puedan interconectarse 1lo
mismo que se conectan los pensamientos; comunicacién
intelectual y emocional se interpentran en su fluir y
se da un trasvase de una a otra de forma constante; pero
somos conscientes, y es necesario que asi sea, de ese
trasvase, de ese continuo cambio: 1la interaccidén humana,
como la vida y como el pensamiento, son discontinuos,
en éllos hay saltos, subidas y bajadas. No puede detenerse -
en uno de esos momentos; por éso tanto el racionalismo
con el irracionalismo son espejismos hechos de abstracciones
sobre una realidad mévil, continua, que procede a saltos.
Puede decirse, en este sentido, que, en Occidente, como
advierte Bergson, se ha dado una pertrofia de la inteligen-
cia en perjuicio de la intuicién al servicio de la vida
y de la comunicacién. La razén petrifica las cosas, por

éso conoce mal la realidad que es un devenir "in fieri'.

La comunicacién intuitiva 1lleva sin rodeos al objeto
con que se comunica; es una comunicacién empatica, inmedia-
ta, de espiritu a espiritu. Y en élla, se percibe y se
da el préjimo mismo, no su signo o imagen y se nos da
también su mundo que compartimos: para una pluralidad
de yos, se da un mundo idéntico aunque a cada yo, ese
mundo se manifiesta desde un punto de vista. La intuicién

lleva a la entrafia misma de la cosa o de la persona.

Max Scheler cree que esta comunicacién empAtico-intui-
tiva es posible porque, previamente, participamos de
los mismos valores. Amamos O no a una persona, en su
totalidad, antes de razonar; 1la comprensién de ambos

se da desde el centro espiritual de dada persona. Por




otro 1lado, esa persona amada nos lleva a comunicarnos
con su mundo y con otras personas. Un maestro a quien
admiramos puede hacernos descubrir y gozar de un campo
del saber, de una porcién de valores o puede también
hacérnosle odiar y alejarnos definitvamente de él.

IV. EL SIMBOLO COMO VEHICULO DE COMUNICACION.

La simbolizacién es necesaria para la comunicacién;
la comunicacién empatico-intuitiva es excepcional y se
da mas bien en espiritus privilegiados. El1 hombre se
comunica por medio de simbolos; quizd el descubrimiento
mas amplio de Freud sea el de que el hombre es un animal
simbélico. ¢Por qué la necesidad del simbolo? La realidad
es inaprehensible en su totalidad; el hombre intenta
llegar a élla a través del lenguaje, del arte, del pensa-
miento, de la investigacidén, pero sdlo se nos da en trazos,
en esbozos, en perspectivas y puntos de vista, todos
los, cuales son necesarios y ninguno excluyente, ya que
nadie puede 1llegar al fondo de lo real. Los simbolos
acortan la distancia entrei ese misterio de lo real y
nuestras ventanas para mirarlo. Y no sélo la realidad
como totalidad reviste esos caracteres, sino cualquiera
de los humildes elementos: una piedra, una flor, un animal
y no digamos una persona, son un prodigio. !Cudntos miles
de afios, de confluencia de leyes, de circunstancias césmi-
cas ro han sido necesarias para cualquiera de estos dones!
La naturaleza es el prodigio de los prodigios; en cada
trozo de materia hay un testimonio de algo maravilloso;
todo lo que estd ahi es una muestra de una fuerza que
lo ha 1llevado ahi. El misterio de la realidad y de la
naturaleza es algo permanente. Las obras de los grandes
artistas, literatos, poetas, filésofos, etc, lo que han
hecho ha sido desvelar en parte ese misterio. Y su grandeza

estd en la interpretacién de 1la realidad a través de

-273-




las obras que han operado en nosotros como simbolos llenos

de significaciones.

El arte es uno de los modos privilegiados de acercar-

se a la realidad y de comunicar con élla. Todo hombre
tiene cualidades de intuicidén y expresién artistica,
perc no todos han tenido las mismas circunstancias para
desarrollarlas. El artista no es un fendmeno extraordinario
sino una sensibilidad educada para captar lo que todo
hombre tiene capacidad de captar. Abunda el hombre adulto

con carencias infantiles en cuanto a la captacién y expre-

sién pléstica; también aqui la sociedad tiene mucha culpa
porque no sélo no se ha preocupado de fomentar esa sensibi-
lidad sino que con sus intereses masivos y su propaganda
) ha cercenado esa potencialidad. La capacidad artistica

quizéd sea una de las facultades mas importantes del indivi-

duo; es posible que lo sea mas que el mismo lenguaje.
Lo que el arte despierta o sugiera no tiene cabida en

el 1lenguaje convencional. E1 problema del artista es

coémo comunicar esa idea ya sentida que no tiene forma

de plasmarse; por éso, ha de buscar su “comunicacidn'',
ha de '"romper brecha" y tantear la forma de esa comunica-
cibén; para €1, ‘la materia es el soporte de esa comunica-
cidén: Miguel Angel veia "el Moisés" o "el David" en 1la
piedra. El problema es adecuar esa idea a su expresidn
plastica. Por éso, si se viera en toda su dimensién la
obra de arte, como la ve el artista, estariamos cerca

de la captacién directa de la realidad, de la forma misma.

{Qué quiere rescatar y comunicar el arte? Quiere
llegar al origen, quiere acercarse a ese mundo primitivo
de la realidad unica indiferenciada donde no hay ley
ni divisién, ni fragmentacién, donde no hay distincién

entre hombre y mujer, entre sujeto y objeto, entre cielo
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y tierra...; es el mundo de la idea y de la realidad
primera, dGnica, indiferenciada y total. El1 pensamiento
;nitico, magico y onirico es el que mads facilmente llega
a este Ambito; por éso, el arte moderno, quiere rescatarlo.
También Freud rescata el pasado, la presencia del mito, i
de o protohistérico que continia en la obra de arte. ‘
El pensamiento contemporaneo es consciente de ésto y
pide la vuelta a lo antiguo, a los origenes, a lo Gltimo;
un lenguaje de ese ambito protohistdérico es el onirico:
los suefios son un lenguaje de 1lo primitivo, de lo dnico
e indiferenciado; por éso en éllos falla la 1légica de
la distincién y de la coherencia que son los atributos
del pensamiento racional. E1 pensamiento onirico en Freud
es el verdadero, 1la fuente del inconsciente; en cambio
el pensamiento de la wvigilia, que es el consciente, es
un pensamiento fragmentado que tiene que luchar constante-~
mente contra esa aparente contradiccién y desorden del
mundo onirico. Nuestro pensamiento es algo que emana
con claridad como fruto de la lucha contra lo contradicto-
rio y 1lo oscuro. Pero lo que éste nos da fragmentado
y después de mucho tiempo, el suefio es capaz de darnoslo
en una sola imagen cuya elaboracidn y riqueza simbdlica
es verdaderamente una obra maestra. Cualquier suefio es
una obra de arte. Freud lo constata una y otra vez en

La interpretacidén de los suefios (8). Pero son los artistas

los mejores intérpretes de los suefios porque su visién
de la realidad se asemeja al lenguaje onirico, aunque
hay que reconocer que hay un &mbito en los suefios que
ni siquiera los artistas estadn capacitados para interpre-
tar. Y éllo porque los suefios son el reducto de una historia
de millones de afios concentrada en unasimigenes. El hombre
repite la filogénesis, atesora el devenir de la historia
de su experiencia y de su trabajo: toda esa labor conjunta

se plasma en los suefios que reflejan la continuidad de




esa historia. Por éso, una visién del hombre o de las

cosas que no tenga en cuenta esa historia penética, queda
incompieta. Las obras de arte intentan captar esa historia
entera y sus origenes, pero es imposible hacerlo desde
el punto de vista limitado de un artista; de ahi el carActer

ambiguo y polisémico de la obra de arte. No

obstante,
a pesar de esa polisemia, en toda la historia del arte,
desde los bisontes de las cuevas de Altamira hasta el

Guernica de Picasso hay algo comin: el desec de captar

esa realidad Gnica y organica de la que todo proviene.

El arte es una de las formas mis adecuadas para la captacién

de esa realidad; por é&llo, lo mas importante no se vierte

en el lenguaje comin sino en el arte.

El vehiculo de comunicacién mAs ,a nuestro alcance,
pero que también presenta su especifica problemitica

es el lenguaje; +también é&ste se ofrece como fruto de

una historia de interpretacidn de la realidad. Cada lenguaje

tiene una estructura intrinsecamente unida a lamentalidad
y hechos de una época; por éso, el lenguaje 1lleva el
sello de 1la cultura, época y problemas que le dieron
su génesis, La interpretacién serid el método para la
comprensién del lenguaje

y adentrarse en su &mbito.
Es preciso, al interpretar un texto, analizarlo y descompo~
nerlo para conocer los resortes de ese idioma y luego

recomponerlos con una nueva visién que enlace con el

ambito sociocultural e histérico que le dio su génesis.

Cada lenguaje tiene su estructura semédntica gue no puede

entenderse desde fuera y soluciona, de manera distinta,
el problema de los campos seminticos; éllo resulta desolador
porque parece que el conocimiento, cuyo vehiculo es el

lenguaje, se muestra imposible; asi por ejemplo, en lo

referente al campo de los géneros o el del parentesco:

1o que tiene género masculino en un idioma, en otro lo
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tiene femenino o neutro; las palabras para designar paren-
tesco son distintas. Los vocablos que designan el grado
de relacién familiar, tales como primo, nieto, sobrino,
etc., no se adecuan al traducrise de un idioma a otro;
la traduccién resulta a veces imposible. En otro orden
de cosas, puede verse cdmo el latin y el griego utilizaron
cantidades silébicas y nosotros no; en el lenguaje poético
la forma es muy importante y los resortes de tipo eclético
son un medio de 1llegar a las cosas mismas, lo que no
ocurre en la forma vulgar de hablar o expresarse. Por
otro lado, el lenguaje corriente no tiene habito de objeti-
var la realidad: la mayor parte de la terminologia es
antropomérfica con respecto a la captacién de las cosas,
con lo cual el lenguaje resulta una versién que el hombre
da desde si mismo, acerca del universo, sin penetrar

en la objetividad de éste.

En resumen, el 1lenguaje cambia y se renueva, se
hace y se deshace, envejece y muere porgue no llega al
objetivo final; evoluciona al hilo de 1la exigencia de
comprension y objetivacién de la realidad. Ante la diversi-
dad de 1lenguajes y ante las distintas formas y puntos
de vista, dentro de un mismo lenguaje, se hace necesario
un didlogo desconcertado que alne la diversidad de perspec—

tivas igualmente validas.

V. LA COMUNICACION EN GRUPOS.

Analizados los fundamentos biopsiquicos y fenomenolégi-
cos de la comunicacidén en general, es preciso descender
a la dinamica de sus problemas concretos. Toda comunicacién
lo es entre dos o mas, es decir, es comunicacién en grupos;
el didlogo del hombre consigo mismo no es, propiamente
hablando, comunicacién; es un presupuesto, una condicién,

no comunicacién estricta. La variedad de los grupos es
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ingente: un matrimonio, una familia, el analista con
el analizado, forman un grupo. Los hay de caracteres
mads amplios: el grupo de amistad, el grupo profesional,
politico, econdémico, religioso, el partido politico,

la sociedad entera,...

¢Qué 1leyes o procedimientos rigen 1la estructura

comunicativa de los grupos?

En primer lugar, el principio diné&mico eros-thanatos
que Freud aplicaba a la psicologia individual es decisivo
para entender 1la marcha del grupo. Dentro de éste hay
un elemento o tendencia positiva; es el buen grupo que
constituye, reconstruye y hace crecer a los individuos;
pero junto a &l se desarrolla el factor o impulso negativo
y destructor que ataca la parte buena del grupo y éllo
desde el principio de 1la constitucién: del mismo; el
grupo bueno es sistematicamente atacado desde la primera
reunién a pesar de, o precisamente porque hace lo posible
por vivir, superar, dar cohesién y crear relaciones cons-—
tructivas. En la dindmica del grupo aparece siempre una
dificultad para comunicarse con lo bueno, con el elemento
positivo; salvo que‘ un grupo sea muy consciente de si
mismo, . parece que lo negativo triunfa con mas facilidad;
lo destructivo tiene fuerza mayor; en un grupo en que
hay relaciones constructivas, siempre surge alguien que
se las arregla para destruir. E incluso cuando los grupos
han madurado y 1llegan a un crecimiento notable, 1llega
un momento en que destruyen o se disuelven. jPor qué
tanta di_ficultad en comunicarse con lo bueno?  Por qué
esa facilidad de destruccién grupal? Vemos c¢émo un grupo
social o wuna sociedad entera destruyen en un momento
todo el trabajo o los logros que con tanto tiempo y sudor

han tardado en construir; las mismas civilizaciones crecen




y enseguida se destruyen y mueren. ;Qué hacer para que
los grupos y 1la sociedad defiendan la naturaleza, la
vida, la cultura, el arte, pensamiento y la investigacién?
La capacidad de autodestruccién de los grupos es asombrosa:
su voracidad los hace inconscientes de lo que ya han

conquistado y, en un momento dado, lo destruyen.

La estructura dinamica de la personalidad individual
tiene también un trasunto en 1la colecitivdad grupal:
también el grupo tiene un inconsciente y se da entre
sus miembros una comunicacién de inconsciente a inconscien-
te; la comunicacién del grupo es siempre con un grupo
interno, con una familia, donde aparecen todos los aspectos:
personajes como el padre bueno o malo, el superyo, el
inconsciente, etc., que son introyecciones que nuestra
experiencia cultural ha idoc acumulando. El1 grupo emplea
los mismos mecanismos frente a los personajes buenos
que frente a los malos: ataca, huye, se empareja, crea
ideologias, seduce, presiona, olvida, etc., anle una
realidad que no acepta. El grupo prefiere lo ideal a
lo real; por éso tiene un componente utdpico e ideoldgico.
Esta imbricacién del elemento ‘'erético" y ‘'tanatico"
del grupo se traduce en un fendémeno constante de integra-
cién que forma cohesién y la destruye; que progresa y
regresa. Esa es la marcha normal de un grupo desde el
principio hasta el final. Estas dos lineas progresista
y conservadora en los grupos y en la humanidad entera
se ve en las categorias del pensamiento, en la conducta,

en la vida social, politica y religiosa.

Uno de 1los factores dinamicos del grupo son 1los
roles. Determinados individuos son investidos de una
funcién que conviene al grupo; el comportamiento de éste

con aquéllos es tan voluble como el grupo mismo: se los
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carga de honores en un determinado momento, pero luego
se los margina; lo correcto seria que todos los miembros
del grupo pudieran introyectar dentro de si cada uno
de los roles y se abrieran de ese modo al valor que éstos
representan. Pero no sucede asi sino que los roles se
perpetian en determinados individuos quedando su funcién
aislada y burocratizada. De ahi las pocas posibilidades
que el grupo tiene de progresar, porque repite esos mecanis-
mos en circulos concéntricos que se repiten mecénicamente.
El ideal seria cambiar de roles, como lo hizo la polis
griega. Llegado a cierto nivel, el grupo debiera cambiar
los roles, pero no lo hace, y asi repite siempre los
mismos sin posibilidad de romper el esquema de comportamien—
to. Cuando un grupo llega a su madurez, los roles son
méviles: el lider pasa a ser un miembro cualquiera, el
tonto puede pasar a ser listo y viceversa. E1 malo tiene
también su papel necesario; sobre él1 se descargan ciertas
tensiones, se atacan algunas deficiencias y se atienden
ciertas solicitudes; es un factor de estabilidad grupal.
Pero los roles son defensas que los grupos ponen frente
al proceso. Un grupo maduro siente sus contradicciones
y saca partido de éllas y en él1 ya no hay listos ni tontos,
ni buenos o malos; no existen papeles fijos, sino que
van rotando y cada cual saca partido de ostentar en un

momento determinado uno de esos determinados papeles.

Igualmente, en el proceso de maduracién grupal,
se plantea el problema de que cada uno de sus componentes
se ve sometido a un vaciamiento de sus posiciones que
pone de relieve su estructural ignorancia con respecto
a los puntos de vista y a las posiciones de los otros.
Es preciso saber tolerar la propia ignorancia y los fallos
que el grupo, sin pretenderlo positivamente, pone de

manifiesto con respecto a cada uno de sus miembros. Hace




falta ser muy fuerte para estar soportando continuamente
todo ésto. Cuando €llo resulta inaguantable se producen
las rupturas, las heterodoxias, las excomuniones, etc.,
que se dan desde los grupos mas modestos hasta los grandes
grupos politicos y religiosos. Las figuras de Lutero,

Erasmo, etc. nos lo recuerdan bien.

Puede suceder que ante la inseguridad a que nos
somete el grupo, nuestra posicidén sea defensiva en el
sentido de mantener a ultranza nuestras ideas, nuestra
cultura o nuestros intereses; asi por ejemplo es facil
que defendamos nuestro campo profesional o politico frente
a otros, o nuestros intereses corporativos. Pero el grupo
nos destroza esos intereses porque nos hace ver que éso
no es lo mas importante, que la realidad es otra, es
més amplia, que lo nuestro es s8lo un campo engrandecido
ficticiamente por un lenguaje criptico que nos sirve
de ropaje. Siguiendo nuestros propios puntos de vista,
nos incomunicamos por debilidad, porque nuestro yo no
es lo suficientemente fuerte para dejar las muletas de
sus defensas y cambiarse a otros roles, a otros lenguajes,
a otros intereses. E1 grupo rompe nuestros lenguajes
y crea un lenguaje comin que sirve igualmente a todos;
y no sdélo un lenguaje comin sino un pensamiento colectivo
que acepta y ve con igual firmeza el punto de vista de

todos.

Esto no significa que haya que abandonar la propia
especializaciéon o los puntos de vista. Cuando uno esta
centrado en su campo, todo lo que oye a otros le resuena,
le impacta y le da nuevas visiones: hay que permanecer
fiel- a su campo y escuchar a los otros para enriquecerse
y ver 1la limitacién del propio pensamiento. Foulker,

especialista en grupos, afirma que lo gque se dice en
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éstos tiene una resonancia, es decir, que lo que dice
alguien, aunque no se entienda del todo, provca en nosotros
vivencias, estimulos, etc., que no se tendrian si alguien
se clausurara en su propio campo cultural. Por éso, la
esencia de la comunicacidén es hacer participar a otros
de 1la propia escala de valores, sin por é&llo hacerla

necesariamente compartir.

Asi pues, el futuro de un grupo es que nos conmociona
y nos decepciona, nos estimula a una nueva bisqueda y
nos hace entrar en crisis, nos incita a la superacidn
y hace ver nuestra ignorancia. Esto nos hace cambiar
de forma constante, pero nosotros nos resistimos al cambio
porque el yo se protege sintetizando y amparéndose con
lo que conoce; si, de pronte, alguien rompe esa sintesis
protectora, nos derrumbamos porque nuestro yo es fragil.
El problema y la solucién es aceptar, sin defensas y
sin crispaciones, esa fragilidad. Todos necesitamos objeti-
vamente de 1los otros y aunque nuestra especializacidn

nos obligue a la formacién de grupos y &reas del propio

trabajo, es necesario un &4gora de didlogo y de contrasta

cidén de ideas donde nuestras hipStesis y conclusiones
sean limadas en la multidisciplinariedad. En (iltimo término,
en la raiz de esta miltiple visidn estd la misma inaccesi-
bilidad de lo real. El cosmos, la persona, el inconsciente,
en una palabra, la realidad, es incognoscible de modo
exhaustivo; s6lo se conoce bajo diversos puntos de vista
que W.R. Bion 1llama &ngulos o vértices subjetivos como

elementos periféricos desde los que se aborda lo real

para ser conocido.

Antes de dejar este punto de la comunicacién grupal

es conveniente preguntarse por el fin u objetivoe que

pretende dicha comunicacidén. El grupo es un colectivo
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de personas que lucha y pretende sobrevivir y que actia
para ésto mismo. Y éllo es alli tanto si el grupo es
cerrado o como si es abierto, si es estatico o dinamico.
El grupo tiende al poder, al control, a la afirmacién
de si mismo. El grupo cerrado tratard de conseguir ésto
mediante la uniformidad en el pensamiento y el contagio
del apoyo, con un fuerte sentido de 1la autoridad como

estructura y forma de conseguir lo que pretende.

Aquéllo que se oponga a estos fines es enemigo,
hay que aniquilarlo violentamente. El grupo abierto pretende
también la supervivencia, pero contando con la aportacién
personal de sus miembros, con el respeto de estos entre
si, mediante una autoridad concertada que sirve de estimulo
o simbolo de cohesidén y no como yugo férrero al que someter—

se.

VI. RASGOS DE ALGUNOS GRUPOS ESPECIFICOS.
Las estructuras grupales hasta aqui analizadas tienen
especificas incidencias en algunos grupos concretos que

vamos a analizar.

En primer lugar, la dinamica de buenos y malos que
de alguna forma representa la dialéctica eros-thanatos,
también se reproduce en el grupo familiar y educativo.
También la familia designa al malo que suele ser el que
quebranta ia norma o se sale de los cénones de la conducta
familiar; pero su papel resulta necesario; sobre él1 se
vuelca el cuidado y 1la proteccidén; y él1 da sentido a
ciertos quehaceres familiares. Cuando el malo o el enfermo
desaparece del ambito familiar por diversas causas, algunos
miembros de ese &ambito entran en crisis, se sienten inati-
les, se les ha ido el objeto de sus cuidados y hasta
se oponen a la cura o al cambio de papel del interesado

porque su desaparicién supone la puesta de manifiesto
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de una vida sin sentido pegada al rol de un ser familiar

aparentemente odiado e inconscientemente deseado.

También el grupo educativo designa al malo. La clase
suele dividirse en el bando de los buenos y en el de
los malos. Pero el grupo malo dentro del colegio tiene
también una misidén; es un grupo emergente dentro del
grupo general. Su rebeldia es necesaria y suele ser la
manifestacién de un estado latente del grupo; es preciso
investigar lo que significa su protesta. Estos movimientos
de protesta no suelen ser bien encajados por los educadores
Yy se culpa a los padres de falta de control sobre sus
hijos, los cuales desahogan en el colegio toda su agresivi-~
dad. El1 problema es el miedo y el rechazo de esta agresividad
cuya aceptacidén daria lugar a la aparicidén de las mejores
fuerzas. El fondo de esta situacién es el rechazo del

adulto a la parte infantil que lleva dentro y que reprime
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de forma evidente en la planificacién educativa de 1os.

nifios. Hay un sadismo en la exigencia de deberes a los
nifios que oculta ese miedo, no exento de envidia, a 1lo
infantil. La educacién suele ser planeada por mayores
para nifios sin tener en cuenta a éstos; por éso o se
les somete a un plan de pura restriccién o se les deja
en una entera libertad sin control cuando éllos todavia
no pueden responsabilizarse de ésta; con éllo se desakiende
ese ideal educativo que Hames Hill interpreta como ensefianza
integral y totalizadora que tiende a un equilibrio, a

un logos que relacione armdénicamente todas las coordenadas
de la personalidad.

Merece especial atencién el grupo econémico en cuanto
hace de la economia el medio de comunicacién. Para A.

Smith, el objeto de la economia era un objeto social

en que se estudiaban las relaciones sociales en una esfera
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determinada, por tanto, un objeto de comunicacidén a través
de cosas: distribucidn, produccidn, mercado, oferta,
demanda, etc. A raiz del siglo XIX se produce un cambio
que se patentiza con el marginalismo, en 1.870; este
cambio que significa més bien una ruptura se percibe
en torno al objeto de la economia: ya no se tiene interés
por las relaciones entre personas o grupos sociales,
sino que lo importante son las relaciones entre personas
y cosas; la economia es ahora una ciencia que trata de
conseguir unos fines a través de medios susceptibles
de usos alternativos y acaba objetivando o cosificando
esas relaciones de personas y cosas hasta el punto de
que la naturaleza deja de ser algo que sdlo merece explota—
cién, Con éllo se pone en marcha un proceso de fetichizacién
de las cosas y asi por ejemplo, nadie pone en duda el
mercado, la ganancia, los precios, etc.; todo ésto, a
la vez que es un vehiculo de comunicacién en cuanto esos
procesos ponen en relacién a diversas personas y grupos,
es también un vehiculo de incomunicacién en cuanto son
los intereses objetivados de 1las cosas los que priman

sobre las relaciones personales.

Actualmente sigue esa fetichizacidén de 1la economia
tanto en la macro como en la microeconomia; s6lo existe
una vertiente heterodoxa que la componen el marxismo,
el estructuralismo y algunos autores aislados: todos
éstos insisten en la primacia de las relaciones humanas
frente a las relaciones puramente econdémicas. pero fuera
de estas excepciones, la economia se ha tecnificado y
ha perdido su sentido de ciencia social 1llenédndose de
cienticismo negativo; con éllo, se ha convertido en una
practica de hacer las cosas con el minimo de recursos

para conseguir el maximo de fines econdmicos. Asi se

oculta el fin Gltimo de la economia que es la defensé

de determinados intereses; su objetivo es justificar




o atacar un determinado orden social y ésto ha ocurrido
siempre. Smith, Keynes, Marx, etc. defienden todos éllos
un determinado orden social que les interesa. La economia
se ha planteado de hecho como ideologia; otra cosa es
lo que debiera haber sido, es decir, una ciencia atenta
a transformar una realidad sin intereses ideoldgicos

por debajo.

La vertiente econdmica se ha hecho predominante
en la sociedad; los principios de racionalidad econdmica
condicionan y cohesionan la sociedad. La economia ha
dominado y explotado la naturaleza y la sociedad se ha
incomunicado con ésta a despecho de conservar la especie.
De aqui la incomunicacién social, la tendencia destructiva
del individuo. Hemos preferido la muerte lenta a la rebe-
1lidn; vivimos en una sociedad en que lo econdmico es

demasiado predominante y es en cambio lo superficial:
los nimeros, las leyes, etc., son algo que todos manejamos
Yy que nos dejan frios. La precoupacién de la mayoria

es sobrevivir, comer, acumular dinero. Incluso el ganar

més dinero .se utiliza como método de imposicién a otros
y de hacerse valer, ocultando tras éllo méviles frustrados.
Se ha cortado la relacién existencial con el ser y hemos
quedado desnaturalizados; nuestra é&tica no es de cohesién

sino de supervivencia, destruccidén y competencia.

Por Wltimo, es preciso analizar el grupo mas amplio:
el socio~-politicoc de mayor dimensién. Podria parecer

a primera vista que la diferencia entre el pequefio y

el gran grupc fuese de naturaleza. Mas bien es de grado,

es decir, los mecanismos esenciales y estructurales son

idénticos en uno y en otro. Las diferencias son de matices,
de grados. Asi por ejemplo, el fin de 1la comunicacién

de los grupos pequefios es la supervivencia que se obtiene

|
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a través de mensajes y objetos; en cambio en las sociedades
mis amplias, el fin es el mismo pero obtenido a través
del comercio, la propaganda y la comin conciencia social.
Al igual que los grupos pequefios las sociedades pueden
ser cerradas o abiertas. Bergson describié con todo detalle
los rasgos de cada una de éllas (9). La sociedad cerrada
mantiene un mismo modo de pensar, estd fisicamente consoli-
dada bajo 1la autoridad, ve como enemigo todo lo ajeno,
es incapaz de progreso, y su comunicacién es el contagio.
En la sociedad abierta, en cambio, se da una comunicacidn
de pers'ona a persona, el papel de la autoridad queda
relativizado y 1la tolerancia de 1los distintos wmodos de
pensar es uno de 1los primeros cénones de convivencia,

con lo cual se aboca a la democracia.

De todos modos, grandes pensadores acerca de la
vida social como Freud, Bergson y Scheler son pesimistas
con respecto a la naturaleza y logros de la vida social;
de manera diferente peinsan Teilhand de Chardin o Marx;
para aquéllos, el fin de la vida social es el afan de
poder y vanidad. Para Teilhard, los grandes niicleos urbanos
demuestran que la superficie humana de la tierra se comprime
cada vez mas: los hombres viven mas juntos en las ciudades
y en el trabajo, parece que nos asfixiamos, sin embargo
ésto es el preludio de una mayor comunicacién espiritual

que no estd tan lejana.

Sin embargo, detectamos 1la enorme facilidad con
que la sociedad destruye su cultura o sus instituciones
que tanto tiempo y esfuerzo le han costado g Por qué esa
facilidad de destruir? De nuevo volvemos, también en
esta dimensidén, a la dialéctica eros-thanatos. El1 poder
de muerte y destruccién de la sociedad es asombroso:

en un momento determinado se arrasa un monumento, una

—




biblioteca o la vida de una persona o incluso una multitud;
la sociedad gasta tanta energia en matar como en construir;

las civilizaciones crecen e inmediatamente decrecen.

Algo que tiene que ver con este deseo de construccién

y destruccidén es la revolucién. Toda revolucidn intenta

crear un nuevo orden y, demasiadas veces, como lo confirma

la historia, termina en una despiadada destruccién. La
revolucién suele basarse en un desconocimiento del aqui

y del ahora y, por supuesto, del pasado. Una visién revolu-

cionaria de las cosas supone una postura racionalista,

tebérica, que impide ver la realidad. Debajo del movimiento

revolucionario subyace una incompresién de lo real: como

éste se desconoce, pero estd ahi, la solucién es su elimina-

cién. Cuando algo nos resulta incomprensible no hacemos

més que analizarlo una y otra vez, y sdlo bajo un prisma

o punto de vista que hace intolerable un estado de cosas

opuesto a tal punto de vista. Sin embargo, la creacién

de algo nuevo supone un estado colectivo que sélo se

da cuando se sintetizan los diversos puntos de vista;

para el acto creador, pues, es precisa mucha flexibilidad;

flexibilidad que parece fragil, pero que no se rompe.

Ademds el espiritu creador necesita estar
el espiritu

acorde con
de los tiempos como subsuelo que le da estabili-

dad y que le nutre; si Marx fue un espiritu creador y.

fue porgque tuvo una gran intuicién que conectaba con su

tiempo y que era portvoz del sentir comin de una gran

parte alienada de la humanidad. En cambio, las revoluciones

remiten a un modelo anterior de un pensador también

anterior que vio una realidad pero que no estd aqui presen-

te; por éso la revolucién tiene que acabar mal, porque

no estd conectada con el aqui y el ahora del espiritu

de los tiempos.

Cuando la sociedad intenta cambiar, escoge a un




1ider que lo lleve a efecto. La masa social es inestable,

incongruente; no s6lo Lutero tuvo palabras despectivas
para la masa, también Freud: la masa es voluble, absurda,
loca; necesita redentores a los que luego olvida o sacrifi-
ca. La masa proyecta sus emociones y pensamientos sobre
el lider para que éste los reciba y transforme; el lider
se identifica con 1la masa y cambia circunstancialmente
a merced de ésta, es decir, se hace victima del grupo
a quien sirve. La masa quiere que le den lo que pide,
no lo que le conviene; el lider se convierte en redentor
porque la masa lo necesita y serd eliminado cuando no
sirva a esas necesidades; de ahi la esterilidad de ciertas
vocaciones politicas. Cuando un lider honesto o una institu-
cidén veraz critican a la sociedad y le ensefian sus incon-
gruencias o le hacen ver la inocuidad de las luchas poli-
ticas, aquélla reacciona defendiéndose contra estos intru-
s0s. Cuando la universidad ejerce su funcién catértica
sobre la sociedad, ésta reacciona dandole medios escasos,
roles y protagonismo limitado; y los politicos se sienten
molestos y temerosos respecto a los que sabem algp y les
van a criticar; por éso, tampoco les interesa oir esas

voces.,

La sociedad es, a su vez, manejada en sus deseos
inconscientes y en sus necesidades, por la propaganda.
Se estd produciendo un cimulo tan grande de informacién
de cosas, que nos sentimos perdidos; alguien ha comparado
la propaganda actual a una antropofagia que engulle todo
deseo e iniciativa. Ante este cimulo de informacidén donde
abunda el dato insignificante, mediocre, que no aporta
nada que estimule la vida y la comunicacién, es preciso
seleccionar una parcela conveniente; se da una saturacidn

que llega a hartar y que estd al servicio de los intereses

con animo de manipulacidén y de poder. Se produce en ésto




un ataque a la estructura de la Universidad: la abalancha
de propaganda intenta anticiparse al' deseo del individuo
para que éste crea que es deseo suyc lo que alguien descono-
cido le impone. No se muestran cosas (Gtiles, se venden
fetiches que aseguran de 1las amenazas agresivas de 1la

sociedad; frente a 1la destruccidén, fomentada a su vez,

se ofrece seguridad. E1 mensaje publicitario ha ido a

la parte mas intima del individuo con &nimo manipulador

y profano. Los grandes medios de comunicacidn:
prensa, TV,

radio,

haciéndolas creer que estidn al dia,

Todo éllo,

que se comunican.
forma un desorden que no favorece precisamente
la comunicacidén. Es necesario defenderse de esta invasién

acotandose wuna parcela de informacién adecuada desde

la que se pueda responder y criticar el resto de la informa-
cién.

VII. EL OBJETIVO FINAL DE LA COMUNICACION.

Hemos de hacernos, por (ltimo, la pregunta que susten-

ta todo lo anterior:  ;Por qué el hombre se comunica con

otros? (Qué pretende comunicandose? A ddnde se dirige

la comunicacién? W.R. Bion hace notar que el pensamiento

|
y la comunicacién humana son una bldsqueda constante del

objeto ausente (10). Una réapida ojeada a cualquiera de

las manifestaciones individuales o colectivas de la activi-

dad humana, manifiesta la profunda inquietud del deseo

del hombre que no se sacia: la biasqueda del poder desde

un partido politico, la obra de arte, el esfuerzo por

llegar a una buena formacidn, la inagotable pasién por

la investigacién, la ciencia, la religién, los valores,
la amistad; la inquietud y el vacio que siente el drogadic-

to, el alcohélico o

incluso el mistico son unas pocas
muestras de una plenitud buscada y no hallada.

humana necesita un alimento:

La mente

la verdad, todos deseamos

son modos de poder que manejan las mentes -




la verdad, pero la verdad no existe en nuestro &ambito

y nos afanamos por llegar a élla; cuando creemos que
es la verdad lo que hemos hallado en algo concreto es
cuando hacemos de ésto un fetiche, 1lo divinizamos vy,
por consiguiente, tomamos una actitud fanatica; la verdad
completa no se da, pero sentimos su necesidad y la buscamos.
S6lo se nos dan esbozos o perspectivas incompletas de
esa verdad que son las que se nos dan en el arte, en
la ciencia, en la religidén, en la cultura y, en general,
los distintos 4ambitos individuales o colectivos de 1la
actividad humana. Es preciso pues un dialogo entre todas
estas formas parciales de verdad como uUnica forma de

acercarnos mas a esa verdad.

Si la verdad es el conocimiento de la realidad,
y la verdad es incognoscible, quiere decir que la realidad
ahbsoluta también lo es. Y éllo se puede probar desde
la fisica hasta la actividad artistica o religiosa. El
fisico dird que la realidad césmica, tal y como se presenta
en la estructura atdémica, es incognoscible y gque lo que
hacemos son aproximaciones a la verdad sin llegar a élla.
La creencia de la posesidén total de la verdad o del conoci-
miento es un delirio; identificarse con la verdad absoluta
es una locura: el loco se confunde con el objeto divinizado
y entra en delirio. También han habido filésofos que han
intentado traspasar los limites de 1lo real para llegar
a lo absoluto y han terminado en la locura; valga como
ejemplo A. Comte con la divinizacidén de la sociedad repre-
sentada en su Clotilde de Vaux. La creencia de haber entrado
en el saber o la verdad absolutas es el fanatismo, el
cual ejerce simultdneamente una doble reaccidn: atraccidn
y repulsa; atrae en cuanto cree estar convencido de haber
llegado donde 1los demdas lo intentan y no lo consiguen

en la mayoria de los casos, el fanatico muestra unos

N R . o




fendmenos

concomitantes que parecen avalar su postura:
entusiasmo, generosidad y entrega que le hacen atractivo,
pero el aislamiento a que se somete y su rechazo de todo

lo demds que no es lo suyo, en una palabra, su uniteralis-
mo, repele,

cDénde estd la raiz de esta bisqueda de lo absoluto?

De hecho los hombres desde muchos puntos de vista han

intentado 1llegar al fondo de las cosas; quizd el arte

esté més cerca de ésto que las demds formas de cultura.

El artista intenta llegar a un s6lo tema o problema que,

por otro lado, se repite a lo largo de 1la historia y

de la evolucidn, sin llegar a captarlo definitivamente.

Igualmente los suefios intentan 1llegar a esa realidad

inabarcable. La idea siguiente puede aclarar algo este

problema: El1 ser humano tiene una clara necesidad '"fusién

ocednica", es decir, de 1llegar al todo del cual él1 se

siente una parte incompleta; como individuo, el hombre

se siente separado de una realidad a la que inconsciente-

mente tiende. Quiza sea éste uno de los deseos mas profun-

dos del hombre. Para explicarlo han abundado mitos como

el andrégino en Platén o teorias como las de la empatia

que M. Scheler trata con su habitual profundidad en Esencia

y formas de la simpatia; la necesidad de fusidén tiene

para Scheler wvarios niveles: 1los hay

anormales, como

ciertos pajarillos, que dejan atraparse por una serpiente

que lo sugestiona. Quizd ésto tiene que ver con la atraccién

que el débil siente por el fuerte, de forma que éste

asume 1la vida de aquél, sea en el plano fisico, como

en el caso anterior, o en el plano psiquico y espiritual

que es frecuente en el dmbito antropolégico. Unidn semejante
es a la que aspira el seguidor con su lider o los que
se identificaban con el "Filhrer". Dentro del &ambito
filos6fico y teoldgico,

el panteismo es un modo de pensar




y sentir la realidad de forma que el individuo no tiene

entidad como tal, se disuelve en el todo. La salvacidn
para la mayoria de las religiones orientales significa
ésto precisamente: la pérdida de la individualidad que
es fuente de dolor y la integracién en el alma del todo.
En las mismas experiencias donde afloja la individualidad
y el yo, como en el éxtasis mistico, en la alucinacién
de la droga o en la relacién sexual, el hombre siente
una especial liberacidén gue consiste en la disolucidn

de su yo.

Psicoanaliticamente, esta necesidad de fusidn oceénica
significa una vuelta al claustro materno y todo ser siente
esa necesidad; el problema es que la madurez consiste
en superar esa bisqueda inconsciente de la seguridad
del claustro materno: éste actia como el elemento envolvente
y protector que resuelve todas las necesidades del ser.
No es infrecuente ver c¢émo ciertos hombres buscan en
la vida adulta el amparo de un grupo, asociaciones, etc.,
que -cumple psiquicamente lo que el claustro materno hizo
con . el feto; el precio de ésto es la propia libertad
y personalidad que esos grupos reclaman para si como
precio a la seguridad que dan. Freud, como otros muchos
antes que él, vio claro due la madruez humana consistia
en el riesgo y en el uso de la 1libertad personal que
suele llevar a rupturas incémodas desde el punto de vista
de la seguridad. Un ejemplo de esta madurez lo da Europa:
Europa tiene conciencia propia y no dependiente porque
eligié, en la época de la modernidad, el 1libre albedrio
frente a la sumisién a la autoridad politica y religiosa;
cuando una cultura no se valoraa si misma si no a otra
por encima de élla, es porque tiene un sentimiento de

dependencia en su conciencia que 1le hace valorar mas

lo ajeno que lo propio.




Ahondando en la raiz de esta actitud, Melvin Glasser
dice que el perverso, es decir, uno de lo grados mayores
de inmadurez, es un especialista en volver al claustro
materno, como si tuviera un extrafio recuerdo de esa época
de fusién con la madre; entonces transforma la realidad
Yy niega la separacién con aquélla, fusionadndose con el
objeto. Igualmente estd cerca de la madre el esquizofrénico,
porque, en su mente, no ha aparecido la figura paterna:
el padre es el elemento que separa de la realidad materna,
que da leyes, que impone el riesgo, la decisién y el
buscar la vida, que hace salir de la influencia de 1la
madre como precio del hombre maduro. Por éso el relativis-
mo es una posicién adulta pues hace ver como imposible
ese sentimiento oceénico, porque éso es un incesto. De
modo que en el hombre existen dos mundos de cuya coordina-—
cién depende su salud mental: el mundo psicético que no ha -
renunciado a la madre, es el mundo de 1los suefios, de
la vuelta a 1la infancia... y el mundo del riespo, de
la libertad y del pluralismo que hacen dificil y dolorosa
la existencia. El artista, sobre todo, tiene més conciencia
de su acceso a ambos, al mundo de los adultos y al de

1la magia y el suefio.

Una estructura semejante aparece en el mundo del
saber, de la ciencia: sus diversos campos son emergentes
de un tnico que se manifiesta de diversas formas y es
lo que se denomina el campo unificado; para progresar
cientificamente es pues preciso atender los otros aspectos
diferentes por el que uno investiga; el pensamiento cienti-
i fico es aproximacién a la verdad, pero aproximacién plura-
b lista y polivalente de diversos campos coordinados. Tenemos
i que empezar a pensar y a investigar de otra forma a como

lo hacemos ahora, necesitamos otro método. Ha habido

filésofos, intelectuales,

poetas, artistas, etc... que




-295-

se han muerto de depresién o de locura; se han quedado
con una sola idea o pensamiento que les han engullido;
han tenido la vivencia de no llegar, de ver que el camino
seguido no ha sido correcto. La depresidén y el subsiguiente
abandono de la universidad por parte de Wittgenstein
parecen elocuentes: deja la filosofia como especulacidn
y se hace maestro de primera ensefianza; probablemente
sintié haber 1llegado a un callejon sin salida. No basta
un lenguaje, ni una idea o postura; es preciso pensar
desde varios &ngulos; s6lo asi se llegard a conocer las
cosas. Cierto que la ciencia gana en complejidad y cada
dia se hace més dificil pensar; pero parece indudable
que todos investigan sobre lo mismo con diversos lenguajes.
El emergente, el que sabe algo desde el punto de vista
de .su especialidad, es ambivalente: estd contento de
saber algo, pero a la vez es un sufridor porque su especia-
lidad lo aisla. El conocimiento es algo de todos y no
se puede pensar que la propia especialidad o visidén ha
de resolver los problemas. Todos nos necesitamos a todos:
el pensamiento de una sola ciencia valida es una locura
encubierta; el pensamiento es algo descubierto por todos;
cuando alguien se cree autor de un pensamiento, éso no
es tal, es una ideologia, es una pequefia esquizofrenia
que separa esa idea del contexto social e histérico que
la hizo posible. El pensamiento, todo él, estd flotando
Yy es preciso saber capturarlo; las ideas estén al alcance
de cualquiera, pero hace falta el método adecuado para
encontrarlas. Y el camino es el didlogo contrastado de
los diversos puntos de vista. La investigacidén que no
unilateraliza ni sus resultados ni su posicién, ha de
estar abierta a la critica de otras posiciones o puntos
de vista. Pero no suele ocurrir ésto con frecuencia:
el sentido de la investigacién es més bien de afianzamiento

que de critica; ese afianzarse en lo conseguido hace




inmbévil e imposible 1la investigacién. Los

marxistas,

o al menos ciertos marxistas, lo son mas que el mismo

Marx con lo cual han codificado el pensamiento de éste.

haciéndole impermeable al progreso, a la evolucién y

al cambio; podia decirse otro tanto de ciertos tomistas

con respecto a Santo Tom&s y de los psicoanalistas ortodoxos

con respecto a Freud. Los griegos fueron ejemplo de esa

coordinacién y libertad en 1la biisqueda del saber; en

cambio,

ha

Occidente no ha seguido esa tradicién sino que
domesticado el saber para sus intereses y lo ha converti-
do en burocracia;

de

asi la ciencia ha perdido su cardcter
sabiduria y se ha hecho mera férmula de soluciones

a problemas cuyos datos, que no interesan, son enviados
a un ordenador. Cierto que lo que los griegos hicieron
es irrepetible, pero su pauta debiera continuar,

51

porque
el pensamiento contemporéneo hubiere seguido esa huella,
no se encontraria tan fragmentado como ahora se encugn-
tra. Contra esa fragmentacidén, que es una falta de comunica-

cibén, va lo que se ha dicho en este trabajo.



(1.

(2).
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I. ESTUDIO INSTITUCIONAL DE UN MUNICIPIO MANCHEGO, LA COMAR-
CA DE QUINTANAR; SIGLOS XVI Y XVII.

En la historia del régimen municipal castellano,
la sustitucién de la asamblea general de vecinos por
un concejo cerrado, que en adelante ostentaria con caréacter
permanente todas las funciones que tuvo aquélla, fue
la reforma de mayor trascendencia para la vida de las

poblaciones castellanas (1).

De ésta fue responsable Alfonso XI. En su reinado,
los oficios concejiles adqurieron un papel muy relevante
y si hasta ese momento el estado llano habia tenido una
indudable representacién en éllos, no pasé desapercibido
este auge a la pequefia nobleza local que, 1ldégicamente
iba a intentar aprovechar todo tipo de prebendas en benefi-
cio de su estamento.

Este afan de predominio de un determinado grupo
en perjuicio de 1la generalidad de los vecinos, que era
opuesto abiertamente a 1la constitucién democrdtica de
los cabildos, va a determinar el funcionamiento de la
institucién, asi como las discordias creadas por las
aspiraciones personales en provecho suyo o del bando
o partido que les era adicto. En este marco, es en el
que queremos conocer a los principales responsables del
gobierno 1local, aproximarnos a todos aquellos rasgos
que caracterizaron a sus artifices, sin olvidar la realidad
social que subyace en el desempefio de cada uno de los

cargos.

IXI. EL GOBERNADOR.
Con el fin concreto de evitar los naturales desérdenes
que acarred la autonomia que caracterizaba a los municipios

medievales, y a medida que el poder real se fue robustecien-




do,

la presencia de representantes reales se hizo cada

vez mas habitual y concorde con 1la construccién de un

aparato de control adecuado a las nuevas formas politicas

(2).

La incorporacién a 1la Corona de 108 maestrazgos

de las Ordenes Militares con los Reyes Catflicos, cuyos

pueblos, como dice Moxé (3), quedaron en un régimen de

"cuasi-realengo", hace posible que el proceso descrito

se aplique también a estos territorios. El monarca, como

administrador perpetuo de los maestrazgos, delegd en

el Consejo de las Ordenes -creado a principios del siglo :

XVI -no s6lo las competencias de los tribunales y organis-

mos maestrales, consistentes en velar por los privilegios

de la institucidén, controlar la vida municipal y fallar

pleitos civiles y crminales en grado de aplegacidén, sino
incluso el nombramiento de gobernadores, figura similar

a la del corregidor castellano en 1las ciudades cabeza

de partido, para que, aseguren y defiendan los derechos

de la Corona, siempre amenazados por los particularismos

y banderias locales.

Y aungue es cierto,
liberal (4),

como sefiala la historiografia
que con estos delegados la Corona ejercid

una accién directa sobre el gobierno y la administracién

de los pueblos, también lo es que sin su presencia, el

proceso de formacidn del Estado Moderno jamds se habria
consolidado.

2.1. REQUISITOS Y CARACTERES DEL CARGO.

El candidato al ejercicio de tan alto cargo, debia
reunir una serie de cualidades mis estrictas que, ldgicamen~

y te, cualquier otro oficial del Concejo, pues no olvidemos
1

que era “el agente de confianza del Gobierno" (5). En



las tierras de Ordenes era condicién indispensable ser
caballero de hébito, lo que implicaba, desde luego, descen-
der de un linaje hidalgo, sin mancha de converso. Normal-
mente solian pertenecer a una clase burocrdtica que habia
cursado estudios en Colegios Mayores, aln cuando —-
este requisito no era imprescindible, y en cualquier
caso, no lo era el estar versados en temas juridicos.
Para los tratadistas politicos de la época, que tampoco
se mostraban unénimes a la hora de decidir cudl era la
condicién esencial para desempefiar un cargo de responsabili-
dad en el gobierno de la repiblica, lo idéneo era la
experiencia suficiente acompafiada de cierta dosis de
ciencia; junto a éllo debia poseer otras virtudes: ser
prudente :, pero no pusilédnime; justo, y sobre todo, de
fuerte temperamento y &nimo para afrontar los sinsabores
del poder y no despefiarse por la senda de la corrupcién

ni de la arbitrariedad (6).

Ahora bien, existen una serie de '"principios basicos",
seglin la denominacién de Gonzalez Alonso {7), que enmarcan
perfectamente el arquetipo de la figura. En primer lugar,
los corregidores o gobernadores -~como tantos ofros cargos
piblicos- debian tener una edad comprendida entre los
treinta y los sesenta afios, ya que, por una parte, sus
facultades quedaban muy mermadas por los achaques, vy,
por otra, "el entendimiento no estd reposado, la experiencia
es poca, la presuncién mucha, el calor grande, los pensa-
mientos levantados, 1las flaquezas de naturaleza muchas"
¥, lo que es mas grave, "el pueblo poco se fia de individuos
demasiado jévenes a quienes pierden el respeto y compostura

debida" (8).

Desde el punto de vista politico, no convenia que
el cargo recayese en individuos de elevado origen social,

ante el temor de que usaran sus influencias en merma




de la defensa de los derechos de la Corona. Por el mismo

motivo se establecia que en ningin caso los corregidores

o gobernadores, ni sus auxiliares, fueran naturales de

la tierra donde ejercian el oficio, pues con éllo se

pretendia evitar 1los partidismos que ensombrecerian 1la

defensa de los intereses mondrquicos (9).

Relacionada con este aspecto del cargo, aparece

la sepunda caracteristica que debia atenderse en el nombra-
miento del personaje: la independencia de cualquier influen-

cia econdémica o politica que altere el desarrollo normal

de la justicia. Las mismas leyes tratan de prevenir el

cohecho o soborno de 1los corregidores o gobernadores,

instituyendo que la duracién del cargo no exceda de un

afio, salvo que expresamente 1lo socliciten 1las ciudades

o villas, en cuyo caso se podradn prorrogar hasta tres

affos y no més, porque "de durar los corregidores se suelen

hacer parciales y banderizos y comunmente no se

Jjusticia sino contra los pequefios,

hace

que poco pueden, procu-

rando contentar a los que tienen mano en los oficios

y a otras personas poderosas" (10). Pese a todas las

precauciones posibles, la realidad es que no

siempre
los corregidores o gobernadores cumplieron con la probi-—

dad requerida. Un ejemplo de éllo, nos lo brinda la guerella

presentada en 1.602 por varios vecinos de Villamayor
de Santiago contra el licenciado Bustamante,

gobernador
del partido de Uclés,

a causa de su manifiesto partidismo

hacia los que habian sido sus fiadores en el oficio,

pues, incluso, residia en su domicilio,

con gran escéndalo
del pueblo (11).

Una tercera caracteristica que todo corregidor debia

observar, era la de no poder delegar en otros las funciones

inherentes al cargo. La Nueva Recopilacién promulga en
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este sentido que no pueden ausentarse por un plazo superior
a noventa dias continuos a lo largo del afio, quedando,
en ambos casos, desprovistos de sus haberes durante el
tiempo que permanecieran ausentes (12). El1 problema del
absentismo, 8in embargo, no tenia facil remedio. La practi-
ca, muy extendida, estaba justificada por 1los escasos
salarios que gozaban quienes ostentaban un oficio piblico,
lo que llevarid a muchos a dedicar especial atencidén al
cuidado de sus negocios o haciendas. Lo demuestra 1la
peticién, en 1.582, del Ldo. Villalobos, alcalde mayor
del partido de Quintanar, para ausentarse durante quince
dias a fin de atender su propia casa y hacienda (13).°
Lo grave es que este absentismo con delegacidn de funciones
en sus ministros, provocara, por parte de éstos, numerosos

abusos y excesos.

2.2. DESIGNACION. PRIVILEGIOS DEL CARGO.

Los nombramientos de gobernadores y alcaldes mayores
los hacia el propio Consejo de Ordenes, con la aprobacidn
real, estableciendo en 1la carta de nombramientos todas
las claiisulas relativas al cargo: lugar, fecha de la
toma de posesidén, competencias, salario, etc. Posterior-
mente, y tras avisar al gobernador saliente de la llegada
del nuevo oficial, el ayuntamiento era convocado y se
procedia a la toma de juramento del gobernador entrante,
éste, en nombre de Dios, se comprometia a servir al Rey
y a conseguir el bien de la Repiblica. Desde aqui, se
procedia a la entrega de las varas de justicia y al depdsito
de fianzas, con el fin de garantizar la eficacia del
jucio de residencia. Las fianzas debian estar exentas
de toda parcialidad, cuestién que sabemos no siempre

se respetd (14).

El rango del cargo venia determinado por una serie
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de distintivos y privilegios que marcaban las diferencias

con el resto de los oficiales: uso de vara de justicia,

que la debian portar permanentemente; <tratamiento de

sefioria; derecho al saludo; precedencia sobre los regidores

y sobre todos los vecinos; estar alojados gratuitamente

en las casas reales o piliblicas, si no hubiese lo pagaria

de sus fondos; exencidn de alojamientos, repartimientos,

sisas y otras cargas reales y personales; honras, inmunida-

des y provechos; uso de traje especial; castigar por
81 mismo -con pena corporal inclusive- los actos de ofensa

y desacato contra su autoridad; y, por 1{ltimo, no podia

ser arrestado, sin autorizacién real (15).

2.3. ATRIBUCIONES.

"El juez debe ser tan justo y razonable,
que hapa justicia de si mismo cuando se
le pidiere, y especialmente en hacer su

oficio, dando en éllo el exemplo que de-
be" (16).

En términos generales y como vamos a ver, las funciones

de los gobernadores se podrian cefiir a tres tareas: adminis-

tracion de justicia; restablecimiento y defensa ‘de la

paz piblica y administracién municipal (17).

Tenian jurisdiccidén absoluta en materias criminales,

estando reservadas las primeras diligencias a los alcaldes
ordinarios.

El 8 de febrero de 1.566, por decisién de Felipe

II, se otorgd a los gobernadores el conocimiento en primera

instancia que hasta entonces habian tenido los alcaldes

ordinarios. Este acontecimiento, 1llevé a los concejos

a situaciones desesperadas por recuperar la jurisdiccién
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perdida. El Rey, acuciado por las necesidades econdmicas,
les brindé 1la posibilidad de recuperarla a cambio del
pago de fuertes sumas, lo que ocasioné el endeudamiento
y la decadencia de muchas villas y lugares (18). El goberna-
dor actud, pues, como juez de primera instancia; de apela-
cidén, en algunos casos; de residencia, en otros, y, final-
mente, como juez de comisién, bien a titulo personal,
bien ejecutando 1los fallos de los jueces de comisién

propiamente dichos (19).

Junto a la mera actividad judicial, estaba la ejecuti-
va, es decir, podia apremiar, castigar, proceder contra
los culpables y ejecutar la justicia -para éllo contaba

con el auxilio de los alguaciles-.

Sus competencias, sin embargo, eran bastante mas
amplias, de manera que su presencia en la vida municipal

fue determinante en muchos aspectos.

Su papel fue preponderante en el desarrollo de las
reuniones del concejo, nicleo donde se podian originar
muchas de las tensiones que quebrantaron, a menudo, la
“"paz y quietud" de 1los pueblos y ciudades. Una de sus
atribuciones era convocar y presidir las sesiones del
Regimiento, 1llevando las riendas de toda la reunidn,
aunque es importante recalcar que no tenia voto, tan
s86lo lo podia ejercer en caso de empate por parte de
los demds oficiales o cuando se trataba de reformar las
ordenanzas municipales (20). Un ejemplo de 1lo nbligado
de su presencia en los ayuntamientos fue 1la complejidad
planteada por las elecciones de oficios concejiles, a
las que se procedia en sesidén extraordinaria cada afio.
Indudablemente, se trataba de una medida de buen gobierno,

destinada a velar por la pureza de los actos electorales,
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pero si ésto es cierto, no lo es menos que también estamos
ante una medida de control para la desconfianza que al

poder le inspiraban los notables rurales.

Los ejemplos que podriamos aportar son muy numerosos
¥y, normalmente, bastante reiterativos. Por regla general,
las villas acusarfn a los representantes reales de alterar
la pacifica posesién "inmemorial", que decian tener,
del derecho a hacer insaculaciones o elecciones de una
determinada manera. En 1.599, se presenté ante el Consejo
de las Ordenes un representante de la villa de El1 Toboso, |
alegando que el gobernador de Ocafila les habia mandado
que no hiciesen eleccidén de alcaldes y regidores sin
estar él presente, lo que iba en contra de la costumbre
que habian tenido de hacerla el dia primero de cada afio
(21).

Felipe II, ordené en 1.572 a su representante en
el partido de Quintanar que efectuase nueva insaculacién,‘
advirtiendo que en las localidades donde hubiese regidores
perpetuos, solamente se haria insaculacién para alcaldes

ordinarios (22}.

Fue muy significativo también, su papel en la adminis-
tracién del municipio. Resulta evidente que el control
que ejercia sobre los propios de los concejos, le permitid
en todo momento fiscalizar 1la situacién financiera -funda- |

mental para el momento- de todos los ayuntamientos.

En la Pragmdtica de 1.500, se establecieron 1los
principales 'quehaceres" en este sentido, y que, a grandes
rasgos, eran los siguientes (23):

a) Inspeccionar el arrendamiento de las rentas del

concejo, especialmente en cuanto a titulares




de éllas se refiere.

b) Intervenir directamente en las inversiones realiza-

das por cada ayuntamiento.

c) Ordenar pagos, segin los libramientos despachados

por el Consejo de Hacienda.

d) Tomar las cuentas y vigilar que no se hiciesen

repartimientos sin previa autorizacién real (24).

No podemos dejar de resefiar el trascendente. papel
que desempefid en lo que se refiere a la politica de ventas
y ‘'consumos" de oficios seguida por la Corona, debido
a la vinculacién que, en estos casos, adquiria con el
Consejo de Hacienda. La informacidén que dicho oficial
elaboraba sobre la situacidn de los oficios del concejo,
ingresos y precios que se podian pedir por éllos, o en
su caso, de dénde se podian extraer fondos para su reden-
cién, era de vital importancia. Es por éllo, que el 6
de febrero de 1.557, el Rey dirigié wuna provisién al
gobernador del partido de La Mancha y Ribera del Tajo,
solicitandole informacién -los vecinos de Quintanar de
la Orden habian pedido el '"consumo" de regidurias-, acerca
de cudntos regimientos perpetuos fueron provistos por
primera vez; cuéntos se mandaron acrecentar; cuédntos
maravedies dieron por cada uno de éllos; qué se podria
arrendar para su pago, cudles eran los limites del concejo,
personas particulares, derechos y costumbres de apostar,

aprovechamientos, etc (25).

También conocian sobre abastecimientos, obras publicas
y visitas de términos y lugares. En relacién a este dltimo
punto, hemos encontrado diversos pleitos suscitados por

el uso de ciertos limites. (26).
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2.4. AUXILIARES DEL GOBERNADOR.

El1 gobernador,

se servia de una serie de auxiliares,

que le podian ayudar a ejecutar su trabajo,
a suplirle.

pero nunca

En primer 1lugar, tenemos al TENIENTE, al que en

muchos lugares se le denominé alcalde mayor, cuyo campo

propio de accién era el asesoramiento en materias de

Jjusticia, pudiendo conocer tanto en causas civiles como

criminales (27). Era simepre letrado, razén por la cual

auxiliaba verdaderamente al delegado regio que no poseia

los conocimientos  juridicos suficientes. Era nombrado

por el gobernador y recibia un salario de €1.

Estaba capacitado para sustituir al titular tan

s6lo en casos de extrema pravedad, tales como enfermedad,
fallecimiento, etc.

Estos oficiales, al igual que el propioc gobernador

o cualquiera de sus auxiliares, no siempre fueron bien

La seguridad que el cargo debia aportar fue mucha.
Comportamientos tan inicuos

vistos.

como inmorales, por parte

de estos individuos, 1llevaron a perturbar no sélo 1la

imagen del Rey, sinc también 1la "pacifica quietud" de

las villas y 1lugares en las que se personaban. Vamos

a citar algunos casos que manifiestan c¢émo incurrieron

en frecuentes abusos de poder: es significative lo que

ocurrié en Quintanar de la Orden de 1.572,

el alcalde

mayor del partido, Licenciado Bolafios, seguramente abusando

del cargo que tenia viold a Dofla Maria de Ludefia, hija

regidor perpetuo. A éllo le
ayudaron Juan Lépez Ortiz, Francisco 'de Montalvo y Francisco

de Juan Manuel de Ludefia,

de Bolafios, quienes ademas golpearcon, taparon la boca

e injuriaron a Dofia Juana de Ludefia que era hermana de
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la victima. Se le acusd de estupro y la sentencia fue
recurrida en numerosas ocasiones, porque, quizd, también
el dictamen estaba influido por la categorfa del cargo.

Tan 86lo se le condend a pagar una multa de 50 ducados

(28).

Otro caso que nos pone de manifiesto las irregularida-
des practicadas por los tenientes del gobernador es el
de Villanueva de Alcardete en 1.567. El1 alcalde mayor,
licenciado Jiménez, pretendid acelerar las elecciones
de alcaldes ordinarios; le convenia que cambiaran lo
antes posible ya que su esposa teniamuchas deudas y quiza -
de esta forma pasarian desapercibidas. No fue asi porque
mediante provisién real queddé suspendida su convecatoria

(29).

Para terminar, un ejemplo que revela el malestar
de las villas sujetas a 1la jurisdiccidon de un alcalde
mayor. Pedro Hernandez de Ludefia, vecino de la villa
de Quintanar de la Orden, tenia en 1.568 unas 'casas
principales, nuevas y bien edificadas". Fue una victima
mas de los abusos a los que nos venimos refiriendo: los
alcaldes mayores las habian estado arrendado como morada
y le pagaban muy.wmal, " a mucho menos de lo que valen
de alquiler". Este no era el unico motivo de su queja,
afladié que:

“hacen los atajos y cosas que les parece para su

contentamiento sin ser en utilidad de la casa y después

se lo echan en cuenta y con éso le pagan y lo que

uno hace, lo deshace el otro y todo a su costa" (30).

El brazo ejecutor de los delegados regios fue el
ALGUACIL, oficio que nunca goz6 del beneplacito de los

porque si bien se habia dispuesto que no fueran

puebloes,




naturales de los lugares donde ejercian (31), con el

fin de evitar cohechos y parcialidades, 1la corrupcidn

era grande. Los gobernadores, responsables de su nombramien~
to, incurrian con frecuencia en "nepotismo" y en la enajena-
cion y arrendamiento de 1los

cargos tanto de tenientes

como de alguaciles, de ahi la natural tendencia a nombrar

un excesivoe ndmero de é&llos, lo que motivé denuncias

como la de D. Jerdnimo de Valenzuela, regidor y depositario

general de la villa de Quintanar, guien denucidé en 1.583

que el licenciado Asensio Villalobos, alcalde mayor del

partido, tenian nueve o diez alguaciles, con sus respectivas
varas, los cuales eran enviados en comisidén, con salarios

excesivos y al ser tantos "no se pueden sustentar sin

hacer muchos excesos

y cosas indebidas en sus oficios".
Ademés,

los vecinos era molestados con penas y calumnias.

Valenzuela obtuvo provisién real en la que se ardenaba

que dicho alcalde, sb6lo tuviera un alguacil mayor y dos

ordinarios.

Esta costumbre no redundaba tan s6lo en el propio

beneficio del delegado regio, gque, légicamente, aumentaba

sus ingresos al negociar con las varas, sino que favorecia

el que 1la calidad personal de los compradores estuviese

exenta de escripulos y actuaran bajo 1la arbitrariedad

que aporta la bilisqueda de lucro en el ejercicio del oficio,

cobrando 1la mayoria de 1las veces derechos excesivos,

con el consiguiente perjuicio

para los habitantes de
los pueblos. (32)

Los excesos en los que incurrian eran de lo méas

variado. Unos, consistian en la asuncidn de competencias

que no les correspondian: En Campo de Criptana, en 1.530,

se atribuyeron la potestad de 'recibir, testigos', cosa

que sdlo competia a los alcaldes ordinarios, y ademas

se permitieron trasladar a los presos a lugares diferentes
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(33).

a aquéllos en los que debian permanecer recluidos
Otros, en abuso de poder. En Corral de Almaguer, en 1.576,
un vecino se querella contra los alguaciles Diego Lépez
Montesinos y Juan de Carrascosa. Al parecer, le habia
estado robando gallinas; él1 las habia reclamado, recibien-
do siempre muy mal trato, "no atrviéndose a hablarles

por ser alguaciles y por éllo disimulaban los delitos"

(34).
2.5. INGRESOS.

A pesar de la importancia del cargo y de la calidad
dé las personas que lo ocuparon, el salario del gobernador
era exiguo. Aunque no podemos evaluar con exactitud todos
sus ingresos, no cabe ninguna duda de que su némina no
era elevada. Cobraban una cantidad fija, que se establecia
en la carta de su nombramiento, y corria a cargo de los
propios del ayuntamiento. Variaba en funcién de la costumbre
y de la importancia o riqueza de las localidades que
estaban bajo su gobierno. En nuestra =zona, oscilaban
entre 80.000 y 100.000 mrs. por afio, sin contar las dietas
~1.200 mrs. por dia- y la percepcién de otros derechos
(35). No obstante, su poder adquisitivo se debid ir deterio-
rando a medida que crecia la inflaccién de los precios:

... tienen muy cortos y pequefios sa—

larios y son en efecto los mismos que

se daban y estaba sefialados antigua-

mente cuando las cosas no tenian tan

subido precio como ahora..."

Este tipo de quejas, muy frecuentes en las peticiones
elevadas a las Cortes, son sin embargo interpretadas
de manera distinta por Gonzdlez Alonso: muy bien podrian

ser los propios afectados por los abusos de los represen-
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tantes de S.M. los que a través de sus procuradores,
hacian llegar a las Cortes, por medio de estos argumentos,
sus mas profundos deseos de no ser "molestados" materialmen-
te por tan dignos funcionarios; pues, si sus salarios
eran aumentados, no tendrian necesidacjl de acudir en tantas ‘

ocasiones a los recursos de los concejos y sus vecinos
(36).

2.6 JUICIO DE RESIDENCIA.

La posibilidad de equivocarse en la aplicacién de
determinada ley, de incumplir cualquier precepto o, més

simple ain, de caer en la corrupcién, cabian dentro de

lo probable a consecuencia de la acumulacién de tan impor- -
tantes atribuciones. No obstante, existieron medios de |
control encaminados a fiscalizar de alguna manera los
posibles atropellos provocados por este oficial u otros;

el fundamental fue el juicio de residencia.

El juicio de residencia fue el sistema por el que,
tras el cese en el cargo, se revisaba la actuacidén del
oficial con el fin de exigir las responsabilidades en
que hubiese incurrido a lo largo del desemepfio del mismo.
Para éllo, estaban obligados a permanecer en el lugar
donde habitualmente 1lo habian ejercido, al menos, durante !
30 dias. Lo normal fue que la tomase el gobernador entrante; i
éllo motivd, entre t;tras razones, el que la efectividad
de tal procedimiento se cuestionase en mis de un caso,
Castillo de Bovadilla opinaba que de nada servian si/
finalmente "se aplacan con dadivas o se embravecen con
calumnias" (37), cuestidén que resultaba cierta como demues—

1 i tran las interminables listas de declaraciones de testigos
‘ que ponen de manifiesto una vez mis cbémo el hilo conductor

de todas estas acciones no era otro sino la propia satis-
|

faccidn de los intereses particulares.




III. LOS ALCALDES ORDINARIOS.

Los alcaldes ordinarios constituyeron wuna parte
fundamental en 1la formacién de 1los Ayuntamientos. Sus
antecedentes se remontan a los siglos XI y XII, en tlos
que actuaban como jueces permanentes en la samblea colcejil,
recibiendo el nombre de 'jueces locales" y siendo designa-

dos en nimero de dos o mas (38).

Los titulares de estos cargos debian reunir unas
condiciones de capacidad semejantes a las del resto de
los oficiales del concejo, las cuales consistian ante
todo en ser naturales de la villa y habitar en élla perma-
nentemente. Existié una especie de fobia generalizada
hacia todo aquél que fuese extrafio al Reino e incluso
a la localidad donde ejerciera el oficio, motivada,
seguramente, por la desconfianza que podia suscitar entre
los vecinos una persona que desconociera su realidad
cotidiana:

"Los oficios piblicos que proveen

los pueblos, se han de proveer en

los naturales o vecinos dellos, -

por el amor y aficidén que tendréan

a su tierra, en mirar por el bien

de €lla, y en los que no habiendo en

élla, se pueden nombrar de otra,

con que no sean extranjeros del/

Reino..." (39).

3.1. SISTEMA DE NOMBRAMIENTO.

Dentro de la progresiva oligarquizacién -ventas
de oficios y reparto de estos entre familiares~ de los
cabildos, los alcaldes ordinarios fueron los Gnicos cargos
—~dentro de 1o que podriamos denominar cargos mayores

de justicia y regimiento- que permanecieron electivos




anualmente- Los oficios de justicia nunca estuvieron

a la venta: "...El Rey, como sefior de los oficios de

justicia, los da y quita a su voluntad, a quien y cuando

le paresge..." (40). No obstante, por privilegio, costumbre,

prescripcién y delegacién tacita o expresa, tanto las

ciudades y villas como los sefiores temporales, podian

nombrar alcaldes ordinarios (41).

Los pueblos estudiados en este trabajo, al ser de

Ordenes Militares, siguieron idéntico sistema que los

de realengo a la hora de elegir a estos oficiales. lLa

unica diferencia fue, que en lugar de depender de los

corregidores y del Concejo de Castilla, estaban sujetos

a los gobernadores de los partidos y al Consejo de Ordenes

en Ultima instancia. El sistema solia ser el de "insacula-

cidns", considerando el método mAs adecuado para repartir

los oficios entre todos 1los vecinos que podian optar

a los cargos. Se elegian dos alcaldes: uno por el estado
de hijosdalgo y otro por el estado general, y no podian

actuar de forma continuada, debiendo guardar un espacio

de tiempo -hueco- entre elecciones, de aproximadamente
tres afios.

3.2. ATRIBUCIONES.

A medida que la organizacién municipal se fue adaptan-

do a los caracteres tipicos de la Espafia Moderna, las

atribuciones de estos oficiales, en cierta manera, se

vieron modificadas, por lo que las funciones desempefiadas

consistian en:

12.- Dirigir el gobierno y administracién municipal.

Esta tarea la llevaban a cabo junto al resto de los oficia-
les del ayuntamiento bajo la supervisién del gobernador
o alcalde mayor del partido.

22.- Conocer en primera instancia en asuntos civiles



referencia a

hicimos

y criminales. En otro apartado,

la pérdida de esta jurisdiccién desde 1.566 a 1.589,
quedando durante este periodo otorgada a los gobernadores.
Por éllo, 1los alcaldes ordinarios fueron relegados a
asuntos de poca importancia, recayendo, normalemtne,
en lugares que estaban cinco leguas fuera del partido
(42).

32,- Convocar reunién del concejo, mediante pregén
o campana y presidir las sesiones del Regimiento cuando
'ocurre negocio que se haya de tratar en éllos” (43).

42,- Dirigir, inspeccionar e impulsar los serivicios
y obras municipales, si bien esta funcién la desempefiaban
en estrecha colaboracién con los regidores y otros oficiales
del concejo.

52,- Conocer scbre las rentas, pechos y derechos
reales (44). También disponian gastos dentro de los limites
de su competencia, ordenaban pagos y rendian cuentas.

'69.— Asegurar la "paz y quietud" de su pueblo y
tierra, asi como nombrar y sancionar a los oficiales
que podian usar armas.

72.- Castigar las faltas de desobediencia a su autori-
dad o las infracciones de las Ordenanzas municipales,
salvo en los casos en que tal facultad estuviese atribuida

a otros érganos.

3.3. DELEGACION.
",.. y cuando alguno de los Alcaldes dexare
otro en su lugar, como dicho es, dexe hom-
bre bueno, que sea para €llo, y que jure -

que hara derecho..."

Esta disposicidén se recogia en la Nueva Recopilacién,
en el libro III, tit. 92 Ley 428, para casos excepcionales

tales como enfermedad de uno de los alcaldes, o asuntos




personales en general, Ello, no obstante, acarred conflictos

que denotaban, a su vez, otros que impedian la pacifica

quietud de las villas.

Tal fue el caso que se did en Quintanar de la Orden,

donde -como en otros ~tantos lugares- el predominio de

un determinado linaje impedia la participacién concejil

tanto a los individuos del estamento noble como al de

pecheros. Los Ludefia, familia de tradicional poder en

la villa, a través del cargo de alcalde ordinario, ostentado

por uno de éllos, y, por medio del juego,

legal, de las "sustituciones",

mas o menos

intentaron guiar la vida

de la localidad segin sus intereses. Las acusaciones

vertidas sobre éllos eran graves. Seglin la parte legal

del concejo, alguno de los que habian participado en

el concejo de la villa, en calidad de sustitutos, no

tenian la cuantia suficiente; por éllo, a menudo, incurrie—

ron en cobrar derechos excesivos sobre los pleitos -dos
reales a cada una de las partes—. El1 culmen del escéndalo,
llegé un dia en que el titular del oficio y su primo,

que le sustitufa, se pasearon por el pueblo portando

de justicia, resultando ser asi

los alcaldes que custodiaban 1la villa

ambos las varas tres

~el tercero por

los pecheros-. Indudablemente, el quebrantamiento de

la ley, era manifiesto. Como la situacién estaba bastante

enrarecida, los Ludefia, no dudaron un instante en intentar

sobornar al escribano piblico para que no mandase al

Rey los nombramientos de los sustitutos. Sus precauciones
eran légicas, ya que la villa tenia ganada una Real Provi-

sién, por la que se ordenaba que cuando algin alcalde

se ausentase, estando el otro en la wvilla -puesto que
eran dos-~ nadie se entrometiese. Si el ausente, no hubiera

vuelto en el plazo de tres dias, el compafiero podria

tramitar los procesos pendientes, retomdndcles el otro
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a su regreso. Todo éllo, sin embargo, obedecia a una
mera rivalidad interestamental: los hidalgos de la villa
al ser menos que los pecheros, ‘intentaba por todos los

medios posibles el consolidar su posicidén (45).

3.4. PRIVILEGIOS Y SALARIQOS.

Los alcaldes, en las sesiones del ayuntamiento,

tenian reservado asiento destacado, vestian traje negro
y puesto que "la insignia es el principal indicio de
la honra, dignidad y orden de las personas", portaba
vara de justicia (46). Al tomar posesidén del cargo hacian

juramento de usar bien y fielmente su oficio {(47).

Tenian voto en 1las cuestiones que se debatian en
las reuniones del equipo de gobierno de la villa, aunque
hay autores que precisan el privilegio del voto unicamente
para los regidores (48). Gozaban, asimismo, de las mismas
excensiones y prebendas que el resto de los oficiales
(49). Los ingresos que percibian los alcaldes ordinarios,
eran sufragados del rédito de los propios de las villas
y llevaban, aparte, una serie de derechos derivados de
su funcién judicial, que no hemos podido cuantificar,
y otros que recibian en pago por su intervencién en la

recaudacién de los impuestos estatales (50).

3.5. JUICIOC DE RESIDENCIA

Al igual que el gobernador, los alcaldes ordinarios

regpondian de sus actos al final de su mandato, siguiendo

un procedimiento semejante al descrito en lineas anteriores.

Los cargos contra los alcaldes ordinarios eran de
muy diversa indole, pero siempre abundaba en la corrup-
cién propia del puesto que ocupaban en la comunidad rural,

amén del abuso en defender los intereses propios o los




del bando al que estaba adscrito.

Del interrogatorio al que eran sometidos los alcaldes,

en el citado juicio, destacaremos las siguientes preguntas:
12.- Si habian usado bien de la justicia y habian
sido imparciales.

292,- 8i han mirado por el bien comin de la Repiiblica

y no han permitido pasar hambre y necesidades.

32.- Si han arrendado rentas reales y concejiles

o, sin han sido abastecedores de carnicerias.
42.~ Si se aprovecharon del uso

de los montes y
dehesas de la villa.

52,~ S5i sus ganados destruyeron los panes,
y heredades de la villa.
[

vifias

.~ 8i distribuyeron bien el trigo del pésito mirando

por su :-aumento y conservacidn.

Si se llevaron para si o para otros, mis cantidad
de la permitida en pragmética, y no han dado a los labrado-
res lo que demandaban sembrar.

72.- Si visitaron los términos de la villa y defendie-

ron la jurisdiccién (51).

A veces, los propios alcaldes eran los responsables

de romper 1la '"pacifica quietud" de 1las villas. Tal es

el caso de Diego Correa, alcalde ordinario hijosdalgo,

que fue acusado por el procurador del estado pechero

de Horcajo de Santiago, el 23 de marzo de 1.569, porgue

tenfa por costumbre, cada vez que se convocaba concejo

abierto, ponerse en la puerta afrentando de palabra a

las personas que contradecian lo que &l queria que se

hiciese,
(52).

llevando incluso a alguno que otro a la cércel

También era frecuente que entrasen en el juego de




los poderosos de las villas. Quizd era cierta aquella
frase que decia: "es muy peligroso hacer justicia contra
los poderosos, cuya ira y enemistad es de temer y su
amistad es necesaria...". Tanta fuerza 1llegéd a tener
esta concepcién que fue habitual la manipulacién de las
elecciones de oficios. El procurador de Campo de Criptana,
en 1.548, fue injuriado por los alcaldes y regidores
de la villa, diciéndole que '"no habia de hablar més que
un pregonero"” y le amenazaron con prenderle si no se
salia del ayuntamiento. Evidentemente, guerian decir
que de la misma manera que un pregonero no voceaba mas
» que los mandatos de los titulares del ayuntamiento, asi
un procurador, aunque en teoria representase los intereses
del comin de los vecinos, debia estar sujeto a los dictados

de quienes tenian los cargos concejiles (53).

IV. LOS REGIDORES.

Los regidores constituian un grupo socio-econdmico
importante tanto en el mundo rural como en el urbano,
siendo, ademds, el eje fundamental de los ayuntamientos.
El caracter representativo que tenian asignado y el cilmulo
de competencias asignadas convirtieron a este colectivo

en una auténtica oligarquia de poder.

4.1. CONDICIONES PARA OCUPAR EL CARGO.

La idoneidad y habilidad para ocupar el cargo, venian

dadas, al menos en teoria, por un conjunto de requisitos
que, segin el criterio de Castillo de Bovadilla, consistian
en primer lugar en ser natural y vecino de la villa o
lugar, segin frase de la época, "por la mayor aficién
y amor a la Repiblica". Solamente en el caso de que hubiere
vecinos capacitados se podria pensar en forasteros para

ocupar los cargos.

En principio, no se exigié nobleza maAs que, como




es légico,

para pertenecer al banco de los hidalgos.
Pero, posteriormente, la mayoria de los ayuntamientos
terminaron en manos nobiliarias: con el paso del tiempo,
quedaron pocas personas que no tuvieran dicha condicién
y que, a su vez, reunieran los requisitos-calidades-preci-
sos. Enlazando con toda una tradicién, segin 1la cual
los oficios del concejo tenian que recaer en las personas
de mas calidades, eruditos de la época, establecieron
como condicidn esencial el ser noble y de los mAs beneméri-
tos del lugar:
"...El principe debe repartir los cargos

no entre todos, sino reservarlos a los no

bles porque de éllos depende la firmeza -

de su corona. Los nobles, como buenos, po

nen el rosto al peligro y la vida a la -

muerte; los plebeyos no tienen mds honra/

que su viva, ni mis atencién que seguir -

el partido de vida quien vence. En estos/

nobles estan los beneficios, premio, hon-

ras y mercedes bien hechos; estos son los

que debe tener el Principe a su lado, la/

plebe a sus pies, éstos como para gober-

nar la ReplGblica, los otros para servir en

élla" (54).

No podemos olvidar, sin embargo, la presencia del
estado pechero en el gobierné municipal, bien a través
del reparto de oficios entre ambos estamentos, bien a
través de la compra de regimientos, a medida que éstos
iban siendo acrecentados por 1la Corona, lo que motivé
duras contingencias entre los dos grupos, que se prolongaron
a lo largo del tiempo., Prueba evidente de éllo son las
continuas peticiones a las Cortes por parte de los represen-

tantes de los hidalgos para tratar de conseguir un criterio




lo més excluso a la hora de conceder oficios concejiles

(55).

Otra condicidén mencionada por Castillo de Bovadilla
y bastante relacionada con lo referido en punto anterior,
es que el desginado habia de ser hombre devirtud y buena
fama. La estimativa social de la época se regia por unas
lineas muy rigidas; la consideracién social no se conseguia
tan sdlo por el mero hecho, por ejemplo, de no figurar
en los empadronamientos de pecheros, sino por ostentar
también a través de maneras, vestidos, hédbitos, entreteni-
mientos, la "calidad que se presuponia. Es el caso de
algin pequefio hidalgo, venido a menos, que prefirid escon-
derse entre el gentio de una ciudad que no le conocia,
antes que demostrar como habia quedado relegado, por
la miseria en la qgue se encontraba inmerso, al mismo
raseo que cualquier pobre de solemnidad de la villa donde

habitaba (56).

En cuanto a la edad exigida, no queremos volver
a repetir lo que schre tal requisito ya se dijo, por
considerar que es aplicable a todo tipo de oficial. Unica-
mente, pretendemos matizar que en el caso de los regidores
precisamente la edad no era &bice para estar en posecién
de uno de los cargos, ya que nada mas nacer se podia
ser titular -via mayorazgo, via herencia-~ de un oficio.
Fue muy frecuente que, mientas alcanzaba la edad suficiente,
el duefio del oficio fuera sutituido bien por algin pariente
cercano © por quien se considerase oportuno designar.
Por ejemplo, Miguel Lépez Ayllén, regidor perpetuo de
Corral de Almaguer;. 1lo sirvié desde la muerte de Pedro
de Almaguer, su cufiado, entretanto que Antonio de Almaguer,

su hijo, tuvo la edad (57).

El que hubiese 'resumido corona", es decir, fuese




clérigo, no podia formar parte del gobiernoc concejil.

Conocemos muchos casos en los que tras realizar la eleccibn
de oficios, el elegido resultd pertenecer a dicho estamento,

por lo que se produjo la renuncia; pero también sabemos

de lugares, tales como Miguel Esteban, en donde un regimien-

to estaba repartido entre varios vecinos siendo alguno

de éllos cura, que sin duda aprovechaba el agolpamiento

de titulares para pasar desapercibido (58).

El amancebado piblico y el desterrado eran considerados
como infames y '"el infame por infamia de dérecho es inhAbil

para los oficios de Replblica... éstos no pueden ganar

de nuevo ninguna dignidad ni honra para la que deban

escogerse hombres de buena fama, incluso deben perder

la que hubieran ganado antes,
(59).

una vez probada la infamia"

Por dltimo, era impedimento para 1la obtencién de

cargo pablico, el ser arrendatario de rentas reales o

concejiles, asi como ser abastecedor. Nuevamente nos

encontramos frente a un planteamiento tedrico ya que

sabemos, a ‘través del testimonio de Gonzélez Alonso,

de regidores y jurados que tenian arrendados los derechos

de los puertos secos, otros que lo fueron de la Cruzada,

y otros que aparecen fiadores de licitadores {(60}.

Una mayor acotacidén a las calidades que debia reunir

el oficial, se pone de manifiesto con motivo del pleito

que sostiene el concejo de Quintanar de l1la Orden contra
el gobernador del partido de La Mancha y Ribera del Tajo.

El motivo fue que dicho gobernador, sin duda dejandose

llevar por cierta parcialidad, habia admitido en las

elecciones personas que no debia. Es por éllo, que 1la

representacidén legal del

concejo plantea los requisitos




que, a su juicio, se debian observar en la eleccidén de
los oficios: la persona designada debia poseer bienes
raices suficilentes, no sostener pleitos con el concejo
ni adeudarle cantidad alguna, como tampoco al pdsito

de la villa.

Estas condiciones, especialmente la seflalada en
primer lugar, abundan en el ‘'caracter censitario" que
Artola atribuye a las elecciones: la riqueza era cualidad
indispensable para los oficios del concejo, y la posesidn
de un regimiento constituia uno de los rasgos que obligaba
a clasificar a su titular en la capa mas alta de la sociedad
local. S6lo quienes péseian la riqueza, fuesen o no propie-
tarios de tierras, podian acaparar los oficios del concejo
que, por ‘otro lado, representaba la primera dignidad
de un pueblo. En este sentido, los documentos consultados
cuando se refieren a los oficiales del ayuntamiento,
siempre afiaden la coletilla siguiente:

",. es hombre honrado, rico y princi-

pal, descendiente de gentes honradas,

ricas y principales, limpio y cristia-

no, viejo, hdbil y de suficiencia..." (61).

4.2. SISTEMA DE NOMBRAMIENTO. LA POLITICA REAL Y EL AUMENTO
DEL NUMERO DE REGIDORES.

En lineas generales, podemos establecer las diversas

vias que se siguieron para designar los llamados oficios

de concejo.

Cabria hacer una primera distincidén segin que el
lugar estuviese bajo el gobierno sefioral o fuese de realen-
go, En el primer caso, la provisién de oficios era una
facultad atribuida al titular del sefiorio, como consecuencia

de ese traspaso de competencias reales que explica la




esencia de la figura. La cesidén al sefior 'de todo cuanto

a Nos pertenece" implicaba también el derecho de nombrar
oficiales (62). En el segundo, que realmente es el que

nos atafie, se podian dar dos modalidades: a) que fuesen

de designacidén real, -unas veces era nombrados libremente
por el Rey y otras, a propuesta del concejo-. Esta clase
de oficios se transformaron en patrimoniales por donacidn

real o venta (63). b) que se admitiese la participacién

popular, mediante las elecciones de cargos anuales. Esta
posibilidad se reservaba, especialmente a pequefias poblacio-
nes y -como sefilala Guilarte~ siempre que tal privilegio
hubiera sido otrogado por la Corona o autorizado por
un disfrute de més de cuarenta afios (64).

El nimero de regidores que componia cada
era variable., Si

concejo
eran designados por eleccidn, dependia
de lo que dictasen 1las ordenanzas municipales; de 1la

cantidad de habitantes que tuviera 1la localidad y de

los que de &llos fueran 'suficientes". Lo habitual es
que se estableciese un nimero par, ya que, se repartian
en mitades entre el estado de hijosdalgo y el estado
de los buenos hombres pecheros. Si se trataba de lugares,

villas o ciudades en las que los oficios habfan sido

objeto de venta y, especialmente, a partir de la politica
de acrecentamiento de cargos que llevé a cabo la Corona

hacia mediados del siglo XVI, el c&lculo del nimero de

regidores se hace bastante dificil, sobre todo si se

tiene en cuenta que el criterio para otorgarlos resultd
arbitrario.

Tampoco nos resulta fécil establecer una tipologia

fija en la distribucién de 1los mismos. Era frecuente

encontrar en 1la mayor parte de los pueblos castellanos,

una estructura formada tanto por regimientos perpetuos




como por regimientos electivos, es decir, se daban situacio-
nes como por ejemplo la de Villaescusa de Haro, en la
que en 1.545, tan s6lo habia dos regidores perpetuos;
en las ordenanzas se establecia que debian ser seis,
per> a los dos mencionados no les interesaba caonvocar
elecciones, ni que se pusieran mads a la venta, "a fin
de poder seguir haciendo lo que guisieran" (65). La circuns-
tancia de que se combinaran regimientos de diferentes
origenes, se daba, sobre todo, en los lugares donde se
iban "consumiendo” o redimiendo paulatinamente los oficios
venales, ya que no siempre la hacienda de la villa era
lo bastante solvente como para poderlo hacer por entero

con todos los cargos (66).

Tras la eleccidén -lo normal fue que se hiciese al
dia siguiente- procedian al juramento de que se iba a
servir bien el oficio, y a la toma de posesién de éste.
Todo éllo se habia envuelto en un ceremonial de caracteris-

ticas similares en la mayoria de los lugares. -

El cargo era anual. El cese en el mismo se podia
producir por muerte, por ausencia, por enfermedad o,
incluso, por recusacidn después de ser admitido. Cuando
habia sido patrimonializado, se contemplaba el cese a
través de la renuncia a favor de otra persona, la transmi-
8ién por herencia, la propia venta o incluso el arrendamien-
to, que, sobre todo, se daba en los casos en que una

persona aparecia como titular de diferentes oficios.

La tendencia al crecimiento de 1los oficios, y, en
especial, de las regidurias, gqueda sobradamente constatada
a través de la documentacién. E1 factor clave para explicar
este progresive incremento fue la politica seguida por

los monarcas. Asediados con incesantes pretensiones,




y encontrando ventajas positivas en satisfacerlas y recom-

pensar sus servicios por un medio que, recayendo directamen-

te sobre los pueblos, no era gravoso para las rentas

de 1la Corona, no dudaron en destruir su propia obra,

concediendo oficios concejiles con 1la misma frecuencia

y en el mismo concepto que las demis mercedes reales.

A partir de Carlos V, las necesidades hacendisticas

dieron lugar a tratar de allegar recursos por todos los

medios posibles, y, como la imposicién de nuevos tributos

no era suficiente en un pais exhausto, se pusieron en

venta dignidades, hidalguias, oficios y cuanto podia

satisfacer la codicia para reunir un pufiado de oro que

ayudase a salir de los apuros del momento. "Eran aquellos

tiempos dificiles para los reyes, tiempos en los que

tuvieron que comprar la lealtad de nobles altos, medianos,

bajos. La compraron con mercedes y los oficios fueron

el contenido de muchas de éllas" (67).

Esta politica practicada en un principio en las

cindades, interesd también en las comunidades rurales:

por una parte, aquéllos que compraban el oficio tenian

abierto ante si un camino de honras, de privilegios,

que les permitia avanzar peldafios en su ascenso social
—incluso algunos llegaron a ocupar cargos mas importantes
en la Corte~; por otra,
de

la Corona veia en las haciendas
las villas y lugares de sus reinos, la posibilidad
de nutrir los impuestos y arbitrios que le facilitarian,

también, satisfacer sus pretensiones.

4.3. ATRIBUCIONES.

Todos los afios, en el primer ayuntamiento que se

celebraba se repartian "las comisiones", lo que venia

a ser tanto como distribuirse el trabajo. El Concejo,




por lo tanto, encargaba funciones especificas a cada
uno de los regidores, algunas de las cuales fueron:

- Elaborar las Ordenanzas para el gobierno del munici-
pio; éstas eran auténticos cdédigos de 1la administracidn
comunal, en las que se recogia todo lo referente a eleccio-
nes de oficios, provisiones de abastos, limpieza de las
calles, uso de oficios mecanicos, uso de la caéa y de
la pesca, administracién de las rentas y propios del
pueblo, uso de comunes, etc. En las ordenanzas no habia
preceptos politicos ni de derecho penal, civil o procesal
(68). Lo habitual fue que las redactaran conjuntamente
el pgobernador y el regimiento, dando su aprobacién el
Rey a través del Consejo de 1las Ordenes. Parece ser,
segin sefiala ALBI (69), que hubo lugares en los que la
intervencién real no se hizo necesaria, aunque éste no
es el caso de Quintanar de la Orden, cuyo concejo recibid
Real Provisién el 16 de marzo de 1.545 prohibiendo el
uso de ciertas ordenanzas hasta que no fueran confirmadas
por el Rey; el motivo fue la denuncia hecha por algunocs
vecinos por considerarlas perjudiciales para sus intereses.
Por esta razén, y, en adelante, se siguié con rigurosidad
el procedimiento; asi, en 1.553 se presentaron ante el
Rey las ordenanzas pertinentes, firmadas por el escribano.
El Rey "las tuvo por bien" y mandd que fueran conocidas
y ejecutadas por toda la villa, para lo cual las ordend
pregonar, y que se convocase concejo abierto para su
discusién (70). Se observa, pues, cierto talante democratico
en algunas materias municipales. No obstante, el conjunto
de derechos y obligaciones 1locales evolucioné sin duda,
Ypero al hacerlo en gran parte bajo el control del Rey,
lo hicieron en un sentido uniforme, que en consecuencia,

borrd muchas de sus peculiaridades" (71).

- Procurar la utilidad de su pueblo, poniendo todo
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cuidado y diligencia en las dependencias de su cargo
y en el cumplimiento de las tareas que se le hubiesen

encomendado al iniciarse en é1.

- Cuidado y administracién del pésito, propios y
bienes del Concejo. El1 Regimiento asumia importantes
competencias en esta materia, ya que se encargaba de
decidir las compras del trigo para el alholi de la villa,
de solicitar los permisos necesarios cuando hubiera de
traerse de otros reinos, y de buscar el dinero, cuando
faltase, para realizar las compras. Dice Santayana al
respecto: "En tiempo de carestia, el pan se ha de repartir
por los regidores, dandolo a todos por el mismo precio, pero
primero a los vecinos que a los forasteros, y a los mas

pobres que a los menos necesitados" (72).

- Cobranza de rentas reales.

- Vigilar la postura o precio de los abastos.

"La tasa de los abastos, pertenece a los regidores,

que por turno o eleccién, a semanas o meses, asisten

a hacer las posturas y precios a los vendedores"

(73).

- Dar curso a los pleitos que tengan las poblaciones
pendientes.

— Realizar las elecciones de oficios.

Si bien toda esta gama de atribuciones, o, si se
quiere, de obligaciones, dan 1la completa impresifén de
ser un catdlogo de buenas intenciones, la realidad se
encargd de demostrar cémo en la mayoria de los pueblos
del partido de Quintanar, el olvido, la necesidad, o,
incluso, la mala fe de muchos de nuestros oficiales,

llevaron a situaciones en ocasiones bastante conflictivas.

Algunos de 1los datos gque podemos citar, creemos




en 1.518,

que son lo bastante ilustrativos. Por ejemplo,
el procurador sindico de Campo de Criptana, acusaba a
los regidores de haber repartide 152 fanegas de trigo
a los vecinos, que, casualmente, no se encontraban entre
su grupo de deudos, parientes y amigos, forzéndoles a
pagar un ducado por fanega, cuando lo nromal era pagar

siete reales (74).

En Villanueva de Alcardete, en 1.544, tenemos la
queja de los vecinos al gobernador del partido porque:
"los regidores comen con sus ganados los montes, términos
y dehesas que estidn vedadas; los panes, vinos y otras
heredades de los vecinos las usan sin pagar las penas
que por éllo deberian; y compran el bien piéblico en interés
propio y particular..." (75). El1 licenciado Nobillo,
regidor de 1la villa de Quintanar, en 1.558, sacd del
monte de la dicha villa mds de 50 encinas por un valor
de 1.450 ducados, sin pagar ni dar algo a cambio al concejo

(76).

El 19 de mayo de 1.569, el alguacil de partido,
denuncia ante el gobernador a los oficiales concejiles
de la wvilla del Toboso porque el afio anterior habian
hecho un repartimiento de 16.000 mrs. sin licencia del

Rey (77).

Los regidores de Villanueva de Alcardete, en 1.569,
organizaron una notable algarada porgue, segin la costumbre,
éstos iban a la carnicerfa y se llevaban todos los dias
del afio las cabezas de los carneros y machos que se mataban
en el establecimiento, no dejandolos 1llevar a ningian
vecino. Pero ocurrié, que, un sabado, cuando algunos
regidores entraron en la carniceria, vieron que los cortado-

res habian dado ya alguna cabeza a un vecino. Poco tiempo




les falté para montar en célera, insultar, amenazar y
alborotar a los pobres cortadores; y no contentos con
ésto, hicieron que les llevaran al ayuntamiento y, tras
largos debates, les mandaron exXpresamente que, en lo
tocante a las cabezas de "livianos" y de higados, no
se dieran ni a vecinos ni a clérigos hasta que todos

los regidores estuviesen satisfechos (78).

Otro caso més: el procurador del concejo de la villa
de Corral de Almaguer, presentd ante el Consejo de las
Ordenes, una peticién en la que denunciaba que los regidores
no se ocupaban por turnos semanales de las posturas,
sino que todos éllos recibian pujas a la vez, con 1lo
cual los abastecedores acudian al regidor mas amigo,
con la consiguiente subida de precios. Por todo ésto,
pedia que los regidores recibiesen posturas por semanas

(79).

Si bien es cierto que no hay que tomar al pie de
la letra el contenido de 1los documentos, ya que muchas
veces las declaraciones podian estar manipuladas por
el bando contrario, o, simplemente, podian ser falsificados,
no hay que desestimar sus testimonios, porque, con 1la
precisién critica a la que nos tiene acostumbrados Castillo:
"Muchos regidores suele haber en los pueblos muy desintere-
sados, y libres de codicia, y celosos del bien piblico,
que desean hacer 1o que conviene al servicio de Dios
y del Rey y al bien comin: pero también suele haber otros
celosos de sus propios intereses, y qué meten la mano

en la hacienda de la repiblica..." (80).

4.4, RESPONSABILIDAD.

En caso de que 1los regimientos fueran electivos,

sus titulares al cesar en el cargo,

se sometfan, al igual




que el resto de los oficiales, al juicio de residencia.

Pero los que eran a perpetuidad no tenian ningin
tipo de control, sino las repetidas quejas y denuncias
de 1los vecinos: "...porque como los regidores perpetuos
son muchos y sin residencia ya que han de quedar para
adelante, é&llos toman osadia para hacer lo que quieren
¥y ninguno pide sus agravios por no recibir dellos otros
mayores y las cuentas del concejo 1las dan 1los dichos
regidores a éllos mismos y alcaldes que entran en el
afio, los cuales nombran contino a hermanos, hijos, cufiados
y sobrinos y parientes, personas de poca habilidad y

experiencia..." (81).

4.5, INGRESOS Y PRIVILEGIOS.

Los salarios de los regidores fueron muy pequefios.

Asi, segin una informacién oficial de 1.575, percibian

Puebla de Almoradiel: 150 mrs/afio.

~ Campo de Criptana: 100 mrs/afio.
- Quintanar de la Orden: 150 mrs/afio.
- Socuéllamos: 550 mrs/afio.

Villamayor de Santiago: 200 mrs/afio (82).

A estas recortadas cantidades, se le afiadian las
dietas que cobraban cuando, en representacién de la villa,
galian fuera de élla, y ciertos porcentajes legales por

las posturas de los abastecimientos.

No obstante, las retribuciones totales seguian siendo
exiguas, lo cual ha llevado a afirmar que el cargo era
honorifico y que se aspiraba a él por ascender en la

escala social. Esto es cierto, pero no se pueden olvidar
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los posibles beneficios econdémicos que el oficio podia
reportar, dado el poder que tenfian para intervenir en
la gestién financiera municipal. Dejando a un lado 1la
cuestién meramente interestamental, la batalla que se
1libré a la hora de conseguir un regimiento quedaba bastante
Jjustificada, especialmente para el estado llano, si tenemos
en cuenta los privilegios que aportaba el estar inmerso
en la jerarquia municipal. En el capitulo que Castillo
de Bovadilla dedica a tales oficiales se pueden entresacar
algunos de éllos: en caso de delito, no eran azotados
ni enviados a galeras; estaban libres y exentos de cargas
personales, de viles y humildes oficios y cobraduras;

se les reservaba la mejor carne y mantenimiento de que
disponia la villa; lo mismo sucedia con los menudos los
sébados, etc. Por su parte, Arce de Otalora, oidor de
la Chancilleria de Granada, sefial6 prebendas del mismo
pénero para el estado noble, por lo que parece evidente

el rango destacado del que gozaron los regidores (83).

Pero la razén que predomina sobre todas es indiscutible:

ostentar un regimiento -bien fuera comprado, bien fuera

electivo- era gozar de PODER.

V. EI. PROCURADOR SINDICO O DEL COMUN.

Como consecuencia de la progresiva oligarquizacién
de los municipios, motivada especialmente por 1la venta
de oficios, es evidente que la poblacién pechera cada
vez veia maAs mermados los medios para hacer oir su voz.
No obstante, queremos dejar constancia de que en el siglo
XVI, aun conservan algunos pueblos la potestad de nombrar
procuradores del comin con el fin de que asistiesen a
los ayuntamientos 'para ver, contradecir y apelar de
lo que mal ordenasen los regidores" (84). Eran cargos
anuales y, para ser elegido, bastaba ser vecino de 1la

villa, sujetos de conocido celo por la prosperidad piblica,




integros y de probada experiencia en materias econémicas
y administrativas del ayuntamiento. Su dedicacidén estaba
repartida en diversas tareas: promover pleitos que interesa-
sen al comin de la villa, asistir e intervenir en las
sesiones del concejo, aunque sin voto, advertir las irregu-
laridades practicadas por las justicias y ejercer cierto

control en los abastos y propios de la villa.

Frente al poder oligidrquico, los grupos menos privile—
giados tenian dos opciones:. elegir procuradores que les
.defendieran ante cualquiér adversidad o recurrir a la
autoridad de 1los gobernadores. La segunda alternativa,
en teoria, era la mAs conveniente: al ser delegados de
la Corona, podian recurrir a su tutela. No siempre ocurrid
ésto en la realidad tal y como hemos visto. Por éso,
el prpcurador sindico fue una figura de importante peso
en el municipio y por éllo, también, la oposicidén que
en muchos pueblos suscitaron las oligarquias a través
de los regidores: si les permitia actuar, sus privilegios
comegnzarian a resquebarajarse o, al menos, a limitarse
en beneficio del comin. Lo grave del caso es que en el
transcurso de los afios el oficio de procurado{ sindico,
fue progresivamente desvirutado, sobre todo aquéllas
localidades donde el poder de los hijosdalgo era mas
fuerte y provocé el que la Corona aceptase la alternativa
dé ambos estados en el disfrute del oficio (85); otra
via que motivé el deterioro fue la venalidad del cargo,
llegéndose, incluso, a perpetuar en algin que otro regidor

o "poderoso" del lugar (86).

VI. OTROS CARGOS.
Para concluir con el estudio de los cargos venales,
vamos a referirnos seguidamente a todos aquéllos que

de una forma u otra hacian cumplir y poner en préctica
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las decisiones municipales, aunque su importancia no

llegé nunca a alcanzar la de las regidurias:

6.1. ALFEREZAZGOS.

Eran cargos que ostentaban las familias més poderosas
de 1las villas. Fueron venales y sus precios superaron
en mucho a los pagados por otros oficios, entre otras

razones por haber sélo un alférez por cada ayuntamiento.

Su funcién consistia en alzar el penddn real en
las aclamaciones de los reyes; en ser el cabeza de las
milicias concejiles en el caso de que se tuviera que
acudir a servir al Rey con las armas, asi como también
el castigo de los que hacian perder al Rey heredad, villa
o castillo y proteccién a las viudas y huérfanos hidalgos.
Tenian voz y voto en los ayuntamientos, un asiento preemi- ;

nente en éllos y el privilegio de entrar con espada (87).

Fueron motivo de rencilla entre las familias que
constituian 1la oligarquia ~dominante de las localides !
donde fueron constituidos. Asi, el 15 de octubre de 1.584,
habia comprado el oficio de alférez mayor de 1la vida
H de Socuéllamos, por 800 ducados, un tal Francisco Jiménez ;
: de Mena. No lo podia ejercer por impedimentos legales,
ya que era menor de 15 afios, aunque mayor de 14; por
esta razén, gand escritura de renuncia a favor de Miguel
de Medina, reservandose el "sefiorio" del mismo. Justificé
las calidades de Medina porque, aparte de tener 58 afios,
era "hombre honrado, rico y principal, descendiente de
gentes honradas, ricas y principales, hébil y de suficien-

cia, cristiano viejo e 1limpio de toda raza y macula de

moro e judio..."

Alejo de Marcilla, interesado también por el cargo,

y segin sus palabras, dispuesto a pagar més de 1.000




ducados por el alferezazgo, empujé al concejo a pedir
que no se admitiese la renuncia y se diese el cargo a

otra persona (88}.

6.2. FIEL EJECUTOR.

Este cargo entra en el grupo de los denominados

por Tomds y Valiente "oficios de dinero' (89).

Estos oficiales venian a ser una especie de "inspecto-
res'" en materias de abastos. En algunos concejos como
el de Villaescusa de Haro, tuvieron voz y voto {9C).

También fue venal,

6.3. DEPOSITARIOS GENERALES.

Este oficio consistia en recibir en depésito dinero
por diversos conceptos: caudales de menores, redenciones
de censos; bienes de difuntos; depdsitos por obras pidbli-
cas, y en ocasiones, actuaban como receptores de rentas
reales (91). El beneficiario de la depositaria de Quintanar
fue D. Jerdénimo de Valenzuela, que obtuve el titulo por
dos vidas y, por el cargo, tenia voz y voto en el ayunta-
miento, cuestidén que 1llamaba la atencidén ya que también
era regidor perpetuo. Se podfan dar varios cargos acumula-
dos en una misma persona-regidor, fiel ejecutor, fiscal
perpetuo. Si éstos eran los mismos -dos regidurias- lo
normal es que se situase una de éllas en cabeza de otra

persona (92).

6.4. ESCRIBANOS DEL CONCEJO.

Estos oficiales estaban encargados de redactar los
acuerdos, sentencias o resoluciones; despacho de 6rdenes,
etc, del concejo, dando fé de su autenticidad y librando
las copias y certificados que le fueran requeridos. Normal-

mente se debian someter a un pequefioc examen para poder




ostentar el cargo (93). En un principio fue un cargo
electivo, pero, mas tarde, se arrendé e incluso se puso

en venta,

Esta cuestién suscité algin que otro pleito, como
por ejemplo, el acaecido en Puebla de Don Fadrique en
1.550. La representacién 1legal del concejo se quejaba
de que el escribano cobraba derechos de sus contratos,

autos y escrituras, cosa que estaba terminantemente prohibi-
da.

Diego Martinez, que era el inculpadso, se defendid
argumentando que tenia arrendada la escribania por 20.00
mrs. y que en este concejo habia muy pocos negocios,
por lo que se veia obligado a cobrar derechos. Ademas,
afiadia que por ese cargo no habia quien pagase més de
10.000 mrs. y que en los lugares que no se cobraran derechos
- cosa que segin él era costumbre inmmemcrial- los escriba-

nos tenian retribuciones adecuadas y cumplidas (94).

El oficio de escribano no gozé de buena fama, siendo
incompatible con la nobleza. Testimonios de la opinién

que despertaba, nos los pone de manifiesto el Guzman
de Alfarache (95).

Podemos concluir, por lo tanto en que el Regimiento
asume la total responsabilidad de las funciones judicia-
les, econdmicas, asistenciales y de orden piblico necesa-
rias para el servicio de las villas, todo éllo, siempre,
bajo los auspicios de un programa de buen gobierno que,
en pocas ocasiones, llegaba a buen fin: unas veces, factores
exbgenos al municipio impedian su logro -necesidades
expansionistas y hacendisticas de la Corona, adversidades

climatolégicas, enfermedades-, en otras, los intereses




particualres de las minorias rectoras obstaculizarian
la satisfaccidén de las demandas del "comin" de los pueblos.
Esta defensa de fines absolutamente particulares, motivaron
con frecuencia, el enfrentamiento entre los propios miembros
del cabildo, segiin tuviesen participacidén en el sector

agricola o gandero.

Se puede considerar que la tUnica forma de pertenecer
a la oligarquia de poder de la demarcacidn era a través
de la ostentacién de un cargo concejil. Era, por otra
parte, el primer paso para consolidar la probidad requerida
al poseedor de un patrimonio importante; formando parte
del Regimiento -bien fuesen representantes de la peqguefia
nobleza, bien pecheros enriquecidos- se abrian de par
en par las puertas del prestigio y la promocidén social,
la consideracidn, el respeto, y, en definitiva, el reconoci-
miento piblico de un '"status" superior al del resto de

sus convecinos.
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pag. 90.

(19) .Gonzdlez Alonso, B.: El Corregidor..., pag. 200.

(20).Ibidem, pag. 207.

(21).AHN, O00.MM., A.T. Leg. 55.337. Real Provisién del

2 de enero de 1.599 dirigida a los escribanos ante
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los que se hubiese presentado la causa.

(22).Ibidem. Leg. 55.605. Real provisién del 8 de julio
de 1.572, dirigida al alcalde mayor del partido
de Quintanar, sobre 1los problemas planteados a la
hora de efectuar los comicios en las villas, véase
mi articulo "Conflictos sociales en torno al régimen
municipal manchego: Las elecciones de oficios conceji-
les en la comarca de Quintanar bajo los Austrias®.

(En prensa).

(23).Albi, F.: Op. cit. Pags. 155 y 159.
Castillo de Bovadilla, J.: Op. cit. T. II. PAag.588.

(24) .En Campo de Criptana, el Ldo. Asensio de Villalobos,
alcalde mayor del partido, tomé las cuentas a 1los
oficiales de 1.578, ya que faltaban por Jjustificar
200.000 mrs.; AHN. OO.MM. A.T., Leg. 7.320. Por otra
parte, el 19 de mayo de 1.569, un alguacil del partido
de Quintanar, denunciaba ante el gobernador a los
oficiales del Concejo de Quintanar de la Orden porgue

el afio anterior habian hecho un repartimiento de

16.500 mrs., sin licencia real; AHN, 00.MM., A.T.
Leg. 10.835.

(25) .Ibidem. Leg. 53221.
Sobre el problema de la venta y consumos de oficios,
véase la comunicacién que presenté en las VI Jornadas
d'Estudis Historics Locals, «celebradas en Palam
de Mallorca, en el mes de noviembre de 1.986, cuyo
titulo es "La repercusién de las ventas y consumos
de oficios concejiles en 1la vida municipal de la

Mancha en el siglo XVI: el caso del Partido de Quinta-

e

5



(29).Ibidem. Leg. 58.849.

nar". (En prensa).

(26).1bidem: Legs. 23.642 y 25.912, Sobre estos problemas

se puede consultar: Albi, F.: Op. cit. pégs. 55
y 164, Gonzédlez Alonso, B.: El corregidor..., pags.
216 a 221. Lépez-Salazar Pérez, J.: Op. cit. pag.
217.: "...desde la Edad Media se establecieron grandes
comunidades de términos -Comin de la Mancha- con
el fin de 1lograr una complementariedad econémica
que fuese beneficiosa para todas 1las localidades
que formaban parte de las mismas. Asi, pues, los
vecinos de los territorios santiaguistas tenian
derecho a realizar diversos aprovechamientos -pastar
con sus ganados, cortar lefia, rozar, etc-'". Es evidente
que si éllo era una medida ventajosa, no dejé de
ser fuente de numerosos pleitos entre los pueblos

colindantes.

(27) .Gonzédlez Alonso, B.: El corregidor... Pég. 165.

Modesto Ulloa, Los aproxima a los gobernadores,
considerando a ambos personajes equivalentes, en
las tierras de Ordenes, a los corregidores que actuaban

en los realengos. La Hacienda Real de Castilla en

el reinado de Felipe II. Roma, 1.963, pags. 36 y

37. E1 Diccionario de Autoridades, lo define como:

"un juez de letras, sin garnacha, con jurisdiccién
ordinaria, aprobado por el Rey en su Consejo Real
y “€Camara de Castilla -en nqestro caso Consejo de
Ordenes—- como asesor del corregidor de alguna ciudad.
Suélese también 1llamar en algunas partes Teniente

de Corregidor".

'(28).AHN, 00.MM., A.T. Leg: 51.751 Real Provisién.
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(30).Ibidem. Leg. 60.791.

(31).Ibidem. Leg. 55.948. Real provisién del afio 1.566

dirigida al gobernador del partido.

(32).Ibidem. Leg. 60.689. Sobre este tipo de conflictos

véase Sacristdn Martinez, A.: Municipalidades de

Castilla y Ledn. Madrid, 1.981, pag. 437.

(33).Ibidem. Leg. 50.351. Real Provisién del 30 de abril
de 1.530 dirigida al gobernador del partido, por
la que se manda sean respetadas las atribuciones
de los alcaldes ordinarios y que siempre sean acompafia-—

dos de escribanos.
(34).Ibidem. Leg. 19.155. Pleito presentado ante el alcalde
mayor del partido, con motivo de '"la residencia"

a la que se estaba sometiendo a los alguaciles.

(35).vifias Mey, C. y Paz, R.: Relaciones Histdérico-Geografi-

cas-Estadisticas de los pueblos de Espafia ~ hechas

por iniciativa de Felipe II. Toledo, 3 vols., Madrid,

1.951-1.963, Ciudad Real, Madrid, 1.971. Nueva Recopi-

lacién, Libro III, Tite 5°.

(36).E1 texto se refiere a las Cortes celebradas en Madrid,
de 1.583-85. Actas de las Cortes de Castilla, VII,
pags. 805-806.

Gonzélez Alonso, B.: El1 Corregidor... pégs. 172
y 173.

(37).Castillo de Bovadilla, J.: Op. cit. Tomo I, pag.
22.

(38) .Garcia de Valdeavellano, L: Op. cit. pég. 540.




(39) .Garcia

Marin, J.: La burocracia castellana bajo

los Austria. Sevilla, 1.976, pag. 303.

(40) .Castillo de Bovadilla, J.: Op. cit. Tomo II, pé&g.408.

(41) .Nueva Recopulacién. Lib. III, Tit® 92, Ley 12.

(42) .Santayana y Bustillo, L: Gobierno politico de los

pueblos de Espafia y Corregidor, Alcalde y Juez

de

€éllos. Madrid, 1.769. pag. 18.

(43) .1Ibidem. pag. 28.

(44). Nueva Recopilacién. Lib. III, Tit? 9o, Ley 112.

-

(45) .AHN, 00.MM. A.T. Leg. 16.425. Reales Provisiones

del 1 de diciembre 1.543 y del 5 febrero de 1.544.

(46).Castillo de Bovadilla, J.: Op. cit. Tomo I, pag.

13.

(47) .Nueva Recopilacién. Lib. III, Tite 92, Ley 3.

(48) .Santayana y Bustillo, L: Op. cit., pag. 31.

(49) .Vénase los apartados referidos a gobernadores

regidores.

(50) .Nueva Recopilacién. Lib. III, Tite 99, Ley 122
Tite 109,

(51).AHN, 00.MM., At. Leg. 19.526. Interrogatoric del

juicio de residencia que toma el teniente de goberna-

dor en 1.615 a los oficiales de Quintanar de 1la

Orden.
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(52).Ibidem. Leg. 50.274.

(53).Ibidem. Leg. 11.093. Se 1les habia denunciado, entre
otras cosas por estar confederados y haber manejado
las elecciones de alcaldes a su voluntad, de forma

que todos eran parientes entre si.

(54).Dominguez Ortiz, A.: Las clases privilegiadas en

el Antiguo Régimen. Madrid, 1.973. Pag. 189.

(55) .Actas de las Cortes de Castilla, 1.863. Tomo III,

pag. 98

(56) .,Lazarillo de Tormes (Anénimo). Tratado 32.

(57)..AHN 00.MM. At. Leg. 25.969.

(58).Ibidem. Leg. 16.624.

(59) .Garcia Marin, J.: Op. cit., pag. 286.

(60) .Gonzalez Alonso, B.: Sobre el estado y la administra-

cién de la corona de Castilla en el Antiguo Régimen.

Madrid, 1.981, pag. 68.

(61) .AHN, O0.MM. At. Leg. 52.610.

Artola, M.: Antiguo Régimen y revolucién liberal.

Barcelona, 1.978, pag. 126.

(62).Guilarte, A.: El régimen sefiorial en el siglo XVI.

Madrid, 1.962, pag. 91.

(63) .Tomas y Valiente, F.: Gobierno e instituciones

en la Espafia del Antiguo Régimen. Madrid, 1.9882,

pag. 167.




(64).Guilarte, A.: Op. cit. pag. 91.
(65) .AHN, 00.MM. At. Leg. 57.473.

(66).Ibidem. Leg. 16.624. Los vecinos de Miguel Esteban
consumieron en 1.665 un regimiento, el de Francisco
martinez del Espinal y en los tres afios siguientgs !
fueron redimiendo lo0s otros tres que habia en 1la

villa.

(67).Tomds y Valiente.: "Origen bajomedieval de la patrimo-
nializacién y la enajenacién de oficios pidblicos

en Castilla". Actas del 1 Symposium de Historia

de la Administracién. Madrid, 1.970, pag. 147.

(68) .Algunas ordenanzas incluian obligaciones para los
regidores tan curiosas como estas: "Los regidores
estén obligados a pedir limonsa para los pobres
vergonzantes todos los dias festivos en la iglesia

j parroquial, al concluir la misa mayor. También debian

llevar una libra de cera el Jueves Santo para el

; monumento". Garcia Carrefio, L: Compendio histérico

de Villaescusa de Haro. Madrid, 1.984.

(69).Albi, F.: Op.Cit. pags. 99 y 55.
(70) .AHN, 00.MM., At. Legs. 57.417 y 57.912.

(71)Garcia Gallo, A.: "Crisis de los derechos locales

Yy su vigencia en la Edad Moderna". IV Jornadas Franco

i Espafiolas de Derecho Comparado. Barcelona, 1.958,

; pag. 73.

(72) .Santayana y Bustillo, L: Op. cit., pag. 41.
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(73) .Ibidem. pag. 41.

(74) .AHN, O0.MM. At. leg. 11.093.

(75) .Ibidem Leg. 19.141.

(76).Ibidem, Leg. 53.221.

(77).Ibidem. Leg. 10.835. Estaba.. prohibido repartir
mas de 3.000 mrs. sin licencia real, segin consta
en el Tit? XXII, Ley IX de la Novisima Recopilacién.

(78) .Ibidem. Leg. 10.832.

(79).Ibidem. Leg. 59.636. La actividad cotidiana de los
regidores se vrepartia en varios asuntos: marcar
los precios de los articulos de primera necesidad,
vigilancia y control de la calidad, pesos y medidas
de dichos articulos, asegurar las provisiones de
la villa. Si los vendedores sobrepasaban el precio
seflalado como justo, el regimiento tenia capacidad
para multarlo.

(80).Castillo de Bovadilla, J.: Op. cit. Tomo II. pég.134.

(81) .AHN, 00.MM. At. Leg. 19.41.

(82) vifias mey, C. y Paz, R. Op. cit.

(83).Castillo de Bovadilla, J: Op. cit. Tomo II, pag.1l6.

(84).Ibidem. Tomo II, pag. 122.

Mayor informacién sobre el personaje se puede encontrar

en la comunicacién gue presenté en el I Congreso




de Historia de Castilla-La Mancha, cuyo titulo es:

"La representacién popular”" en los concejos castella-
nos: el procurador del comin en la Mancha durante
el siglo XVI", Ciudad Real, 1.985 (en prensa). Acerca
del origen de esta figura existen diversas opiniones,
pero no cabe duda que se remonta a épocas medievales,
segiin se reocge en los testimonios que agrupa Gonzé-

lez Alonso, B.: Sobre el Estado... pag. 217.

(85) .AHN, 00.MM. At. Leg. 59.199. Real Provisién de 24

de noviembre de 1.564. En cuanto a los conflictos

i planteados por el reparto de oficios entre el estamento
de hijosdalgo y el de pecheros, véase mi articulo

"Hidalgos y pecheros en el Antiguo Reino de Toledo.

i La '"mitad de oficios'" concejiles en 1la comarca de
Quintanar de los siglos XVI y XVII'". Anales Toledanos

| (en prensa).

(86) .Gonzélez Alonso, B.: Sobre el Estado... pag. 219.

4 (87).Cuartas Rivero, M.: "la venta de oficios piiblicos

} en el siglo "XVI", Actas del IV Symposium de Historia

de la Administracién. Madrid, 1.983.

(83).AHN, 00.MM. At. Leg. 52.610.

(89).Tomas y Valiente, F.: Gobierno... pag. 161.

(90).AHN, 00.MM. AT. Leg. 62.246.
[ (91) .Cuartas Rivero, M.: Op. cit., pg. 251.
(92).AHN, 00.MM., At. Leg. 60.839.

(93).Diccionario de Historia de Espafia. T.I., Pag. 1.292.
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(94) .AHN, 00.MM., At. Leg. 56.229.

(95) .mateo Aleman: Guzmin de Alfarache. Madrid, 1.968,

pags. 60-63, citado por Fayard, J.: Los miembros
del Consejo de Castilla (1.621-1.764), Madrid, 1.982,

pag. 26.
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