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UNIVERSIDADES A DISTANCIA

EL MATERIAL IMPRESO EN LAS

Ricardo Marin Ibddez



EL MATERIAL IMPRESD EN LAS UNIVERSIDADES A DISTANCIA

P LR AL AT L X3 SA1.1 K14l

1. El probleea fundamental con que se enfrenta la educacién a
distancia y el condicionante de todos los elementos que la inteoran,
es el alejamiento tisico, gqecarifico. del profesor v sl alumno. Para
salvar esta distancia se recurre a varios medios- saterial impreso
(libros, guias diddcticas, boletines). Afin a este material es todo
1o que implique la palabra escrita tales como cartas o notas
informativas. La tecnologia de las comunicaciones, en sus mds
variadas formas es utilizada por casi todos los paises: radio,
televisidn, cassette, videocassette, videotext, telefax, ordenador e
incluso el satélite,

El material principal ss sin duda el imspresa, y esto por varias
razones. En primer lugar, es al gue el aluano dedica mas tiempo., El
solo supera con mucho a todos los demds medios utilizades en la
educacién a distancia. Las investigaciones constatan que la amayor
parte de la actividad discente se destina a este material. De ahi la
importancia de su cuidadesa elaboracién. En la Universidad de
Nairobi, los medios impresos significan las 3/4 partes del tiespo
invertido por los alumnos en el curso. (J. Kamau 1988: 238), En la
Escuela por Correspondencia de Wellington (Mueva Ielanda), este
tiempo sobrepasa el 90X (1988: 414),

En 1a mayor parte de las instituciones, el material didictico se
ha venido elaborando de una manera eapirica. El eodelo de los testos
an la ensefranza presencial ha sequido vigente. Los profesores v los
alumnos, acostumbrados a manejar los testos tradicionales, que han
solido ser la base fundamental del trabajo, tanto de la ensedanza
del profesor cuanto del aprendizaje del alumno, han servido de
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patrones para las unidades didicticas en la ensefanza & distancia,
Pero inmediatamente surgid el problema de la falta de apoyo que
sufre el aluano para entender y asimilar estos testos. La enseranza
a distancia carece del profesor y de los companeros que actéan coao
aotivadores del aprendizaje, aclaran sus dudas, controlan el éxzito o
el fracaso de las ensenanzas, le sugieren los ejercicios a realizar,
las aplicaciones de los conocimientos para interpretar o configurar
1a realidad circundante, seleccionan lo esencial de lo accidental, vy
en definitiva convierten el texto en algo actual, vive, prixies al
alusno porque enlazan con sus conotimientos previes.

La necesidad de suplir estas funciones es la gqque ha hecho
reiterar a todos los gque han estudiado este probleea, que las
unidades didacticas, libres de texto o material de aprendizaje, no
es igual en la ensedanza a distanclia que en la presencial. El
paterial en la ensefanza a distancia tiene que asusir todas esas
funciones enuseradas para que sea autosuficiente, es decir, capaz
por si sole de garantizar el aprendizaje del aluano, Este puede
prescindir de otras instancias y agentes -a los que por otra parte
no tiene acceso- si el texto le sotiva, orients, conirola, aclara
sus dugas y le permite una autdntica asimilacidn aperativa.

Sin embargo, a medida que han ido ganando experiencia las
universidades a distancia a lo largo de las dos dltimas décadas, han
sentido la necesidad de analizar las condiciones @ds eficaces, de
profundizar en sus presupuestos conceptuales y de buscar en los
aodelas y aprendizaje vigentes, aquellos que faciliten la
elaboracidn de un aaterial eds eficaz, con una savar fundamentacidn
tedrica, y que dé una clara respuesta al por qué se toman
deterainadas decisiones y se configura de tal modo. Se estd
generalizando una evaluacién rigurosa para comprobar y contrastar
aciertos y errores, los disenos @4s o amenos eficaces y en definitiva
recoger informacién que facilite una toma de decisiones mis razonada
y razonable para futuros disefos.

Este hecho se estd constrastando de una manera creciente a nivel
internacianal. Vames a recurrir a las Actas de la 14 Conferencia
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Mundial del "International Council for Distance Education®, que ha
tenido lugar en Oslo, del % al 16 de Agosto de 1988 v que han sido
publicadas en un volusen con el titulo de Developing Distance
Education, {(Oslo, 1788), dande figura el texto completn de las
conferencias y las coeunicaciones presentadas.

Su cardcter nmundial, la larga tradicién de estas Conferencias
que cumplian su medin siglo vy la amplia participacién de 700
delegados que venian de medio centenar de naciones de todos los
continentes, confieren a estas Actas un valor excepcional. Bracias a
ellas tenemos una informacidn de primera mano sobre la teoria y 1la
practica, las experiencias y las evaluaciones, en el tema clave del
material de enseRanza, en las instituciones superiores de educacién
a distancia,

2. Conclusiones de las experiencias mundiales.

A la vista de esta vasta experiencia internacional, se pueden
obtener algunas conclusiones.

2.1. Hay un sentido undnime en que el material de ensefanza a
distancia debe cueplir todas las funciones del profesor e incluso
las de los compaferos. Michael F. Lambert, Director Asociado del
National Home Study Council (Mashinoton), en su ponencia “Cémo
realizar un curso por correspondencia® establece los principios
bdsicos gque deben presidir el desarrolln de un texto. Los dos
primeros son- "1, El texto para estudiar en casa no es como el texto
tipico que usa el alumno en la escuela, y cumple mds funciones que
la de ofrecer la informacién./ 2. Los cursos para el estudio en casa
deben ensefar, explicar, estimular, anticipar cuestiones y en
general, servir como profesor, facilitador, compafero de clase,
motivador y ser fuente para ulteriores informaciones®, (p. 48)

Esto obliga a reestructurar el material de un modo muy diverso a
como aparece en los libros de texto tradicionales.

Michasl 5. Parer, como fruto de sus investigaciones en el Centro
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para el Aprendizaje a Distancia Victoria, Australial, establece las
siguientes estrategias instructivas, que deben configurar los
textos:

- Se comenzard con frases introductorias que ofrezcan una visidn
de conjunte integradora de todo el eaterial siguiente, donde
aparezca claramente Ia estructura, y las relaciones autuas de las
partes, en una visidn global.

- Cada punto contendrd sélo una idea o elesento, con inforsacién
suficiente para que la quia de estudio bhaste para ofrecer la
inforpacién al nivel requerido. Se establecerd clarapente 1la
separacifn y articulacidn de las partes en el conjunto, mediante
letras o nimeros. £5 til ofrecer un resumen al final de cada quia
de estudin.

- Se usard como material cosplementario audiocassettes o videos.

- Hay que incluir referencias biblicgrdficas y de ellas
seleccionar en el texto las citas mds relevantes.

- Las tareas recosendadas deben estar en suy estrecha relacifn
con el tema y usar las técnicas cosplementarias relacionadas con la
guia de estudio para reforzar el aprendizaje.

- Trabajar en grupo estimula el intercasbin de ideas.

- Se realizard un sesinario sobre técnicas de estudio, para los
estudiantes que hace tismpo que abandonaron las ensefanzas. Ge
habituard al alusno a distinguir lo esencial de las partes
coaplementarias o mencs relevantes en el texto.

- Es fundamental que las gquias de estudio y los materiales
llequen puntualsente, y los trabajos y prusbas sean calificados v
devueltos ripidamente antes de iniciar la siguiente asignacién de
tareas (pigs. 336-37).

|
|
|
|
|




2.2, En esta estructura ejercen una funcién clave los objetivaes.
El mismo Lambert, al ofrecer sus criterios para diserar un curso,
recopienda: “realizar un andlisis de necesidades, examinar las
tareas criticas de 1a carrera o 1a profesidn, v foraular objetives a
lograr, basados en estas tareas" (p. 48).

Por influjn de la corriente conductista insisten no pocos
autores en que deben ser formulades de un modo operative, es decir,
que precisen las conductas teminales de los alumnos al final de cada
periodo,

2.3, Los contenidos deberdn ser presentados de apdo que no
actlien de elementos disuasorios del aprendizaje. por ello se
recomienda dividir el curse total en unidades {entre & vy 13) que
corresponden a otros tantos envios. S&lo cuando el alusno ha
completado una unidad, tanto por la realizacidn de autotests cuante
por las actividades prdcticas, se le manda la siguiente, Sin
eabargo, esa multiplicacidn de los envios postales puede poner en
riesgo la continuidad del curso cuando el servicio sufre graves
deficiencias. Por elle la divisién suele ser interna, dentro del
volumen que se remite a principio de curso, procurando que queden
claramente delimitadas las unidades diddcticas que corresponden a
cada periodo (semanal, quincenal, sensual), v sobre todo que las
lecciones puedan ser asimiladas en una sola sesidn de estudig, de
una a dos horas como miximo. Los contenidos deben ser actualizados
cientificamente, coapletos, equilibrados en sus diversas partes.

2.4, El lenguaje debe ser claro, procurando  introducir
progresivasente en la terainologia v facilitando mediante sindnimos,
ejemplos o ejercicios prdcticos, 1a inteleccién del nuevo
vocabulario, Los perindos largos v los vocablos abstractos hacen mds
dificil el texto. Michael 5. Parer, profesor del Centro para el
Aprendizaje a Distancia, de Victoria (Rustralia), en su comunicaciébn
sobre "Disedo de textos v aprendizaje del alumno®. coms conclusién
de sus investigaciones sobre el material de cursos de la propia
institucidn, escribe: “El lenquaje es importante. El estilo no debe
ser demasiado intelectual. Hay gue usar un lenguaje sencille, muy
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especialaente en los priseros afos de estudio. Se destaca la
necesidad de la claridad al expoper el tema v evitar gque sea
desalentador. A los estudiantes les gusta que tenga un aire de
comunicacién personal, de enfoque informal, y evitar el aire frio de
los textos. Desean una explicacidn de los téreinps dificiles que les
permita comprenderios vy evitar el despilfarro de tieapo producido
por las palabras que no se entienden ficilmente, un poto de claridad
calma sus mentes v jamds daaa“. (p. 33b)

2.9, Debe quedar patente la estructura con una ordenada divisidn
y subdivisibn, destacando de una manera adecuada los tatules, las
ideas clave y los términos mds importantes, y en algln caso van
acompaiados de simbolos que indican al  aluemo las  partes
fundasentales o lo que debe realizar en cada aomento.

2,b. Las ilustraciones (grdficos, esquemas, dibujos, fotas)
deben foraar una estrecha unidad con el texto y evifar lo que tenga

un aire meramente decorativo o suntuaric., quz le encarece
innecesariagente,

2.7, Las actividades deben estar bien planificadas para que el
alueno aplique constantesente los conocimientos. Judith Kamau, en su
trabajo sobre “£l papel del editor para el desarrolis del curso en
el Colegio de Educacién a Distancia para Adultos de la Universidad
de Nairobi, {Kenia)", recomienda que “el contenido sea distribuida
lbgicamente para santener un equilibrio y una secuencia légica en la
mayor parte de los tdpicos, Los ejercicios van precedidos de un
siabolo para indicar clarasente al aluanc lo que debe hacer®. ¥ asi
una interrogacién indica que son cuestiones para reflexionar; una
diana identifica los objetives; los puntos importantes gque deben ser
recordados van precedidos por una mano con el indice extendido; un
esqueedtico estudiante en posicifn de escribir sehala el somento en
el gue el aluano debe ponerse a redactar; un libro abierto anuncia
que el texto debe ser completado con ofras lecturas; y un libra
cerrdndose significa que debe resusirse el dltian capitulo. “Todas
estas actividades sugeridas intentan crear una gran variedad de
. reacciones ante el texto, de sodo que el aluano  participe
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activamente mientras estd estudiando la leccidn.® (p. 239).

2.8. Es frecuente que los textos de ensedanza a distancia estén
preparados con la intencifn que se asimilen, pero mucho menos para
estinular el pensamiento critico v todavia menos el creativo.
Alounos autores recomiendan que las referencias biblioardficas
orienten hacia un material plural, con planteamientos y soluciones
diterentes, que inciten a la retlexidn personal, v sobre todo a la
realizacifn de ejercicios y actividades que tengan un cardcter de
resulucidn novedosa de problemas. Daniel Granger, Director del
Centro para el Aprendizaje a Distancia del Empire State College, de
la Universidad de Nueva York, en su estudio sobre “Educacién y el
estudiante individual: la converoencia de la educacidén a distancia y
la convencional® dice: “Recientemente, tanto 1los  educadores
tradicionales como a distancia, han reconocido que el contexto del
aprendizaje para ser completamente efectivo debe incluir la
guperiencia prdctica, familiar del estudiante, ésta reforzard el
proceso del aprendizaje mediante la aplicacién problem solving,
simulaciones, aprendices o actuacidn en el munda real- que tiende
puentes desde las viejas a las nuevas fuentes de aprendizaje para
los estudiantes v profesores (Holaberg, {9B4; Jarvis, 1987; Hright,
1987 Rebel, 1987}, Enlazando los estudios tanto cuanto sea posible
al contexto integral de los estudiantes, mejora. intensifica e
integra los nuevos aprendizajes y habilidades en el contsyto de sus
vidas,® {p. 223).

2.9, Es fundamental la relacidn bidireccional freruents v ripida
con el alumng. La correspondencia, el teléfono. la tutoria vy el
computader pueden atender a esta dimensidn de la educacién a
distancia, sin la cual el material no puede cumplir su funcitén. En
EE.UU., segin Lambert, exdmenes p ejercicios son devueltos al alueno
calificados v con las observaciones pertinentes, dentro de las 24
horas de su recepcidn por el profeser. (p. 49).

2.10. Aunque en algunos trabajos se insiste en la fundamentacidn
tedrica, que se tiene, o se debia tener en cuenta, al realizar los

cursos, y s& mencionan las corrientes conductista, humanista,
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cognitivista y en algin caso agestdltica vy psicoanalitica,
embargn, estas mencionss son escasas vy no aparece clara  la
vinculacién entre estas exigencias tetricas v la realidad de los
tursos elaborados.

Fabio J. Chacén, de la Universidad Nacional Abierta de
Venezuela, en su trabjo ®Un enfoque cognitivo para el disedo de les
materiales de educacidn a distancia®, se inclina por esta nueva
corriente: “en la educacidén a distancia, usualaente tenemos que
esplear métodos indirectos para interactuar con los estudiantes,
Principalaente se usa la palabra escrita. Durante las décadas de los
anos &0 v 70, la mayor parte de los programas de educacifn a
distancia a nivel postsecundario, intentaron resolver el problesa
suscitando un aprendizaje efectivo utilizando recetas conductistas,
tales como definir los abjetivos en téramines de  conducta,
dividiéndolos en tareas, estableciends criterios especificos de
logro v retorzande las respuestas de cada unidad. Estos recursos son
considerados por MacDonald Ross (1979} como descendienfes culturales
de la enseranza prograeada y han sido considerados como
extrepadamente retrictivos cuanda se aplican a un aprendizaie
coaplejo. Nuestro objetivo en esta comunicacién es revisar algunas
recientes contribuciones de la psicologia cognitiva gque puede
suainistrar concepciones alternativas para la- elaboracidn del
eaterial instructive." (139).

Elizabeth J. Burge y Helen Knibb (Ontario, Canadd), en su
cosunicacifn “Usando la distancia de un modo  constructive-
indicadores para el éxito de la educacién permanente®, aseguran que
es capital centrar la enseianza en el aprendizaje adultoy que ‘el
conjunto integrado de las concepciones v principios para el disedo
del material extraidos de la psicologia cognitiva, neoconductista y
hueanista, se han revelade como adecuados" {(p. 140-41}.

Mas bien parece que se hayan idoe recociendo diversos aportes,
algunos de las corrientes relacionadas con las psicologias del
aprendizaje, y los ads de la propia esperiencia. Se imponia la
elaboracidén de los materiales, que permitieran al alueno trabaijar
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sflo, por su cuenta, ‘"en casa". Este ohjetivo vy condicionante,
explica 1a mavor parte de los rasgos gue presentan los libros de
ensenanza a distancia,

2.11, hay una distincién clara entre los textos autosuficientes,
cuyo manejo basta para superar la materia, pues contienen toda Ia
informacidn., los ejercicios a realizar vy las pruebas de
autoevaluacidn, en tanto que las gquias diddcticas sen més bien
resimenes de los aspectos esenciales de la materia, v ponen en la
pista de otras fuentes complementarias. En los cursos primerns y en
las carreras cientificas, los alumnos prefieren las unidades
autosuficientes, en tanto gue en las carreras humanisticas v en los
curses superiores, se inclinan por las auias didécticas.

2.12. Se observa un creciente recurso a las investigaciones con
objeto de analizar el valor de cada uno de los componentes del
curso: objetivos, contenidos. actividades, ejercicios de evaluacidén
y hasta la presentacidn tipogréfica verboicénica. En esta linea se
recurre a una compleja  metodologia  eepirica: cuestionarios,
entrevistas, andlisis de documentos y hasta registros gréficos del
comportamiento del alusno ante el material didécticos, suministran
una informacidn que permite ir depurands los recursos de ensefanza a
distancia. Son numerosos los trabajos presentados al Conareso, donde
el impacto v la elaboracidn del material a distancia es sometido a
una cuidadosa investigacién. De entre ellos podemos citar el de
Daniel Granger {222-223): el de Ormond Tate, Director de la Escuela
por Correspondencia de Wellington (Mueva Ielanda), en su
cosunicacidn sobre "Evaluacién de curses y recursos's el de Sharifah
Alwiah Alsagoff vy Karsono Ahmad Dasuki "Los rendimientos escolares
en relacidn a las variables del estudiante y del curso". (p. 73-74);
v el de Michael 5. Parer (333-337).

Amelia Joy Turnbull, de la Escuela por Correspondencia de
Alberta (Canadd), en su comunicacidn "La Educacidn a Distancia- la
nueva tendencia® asegura como en tantas otra investioaciones de
coste-efectividad, que la educacién a distancia ohtiene excelentes
rendimientos de los eismos recursos, “El sodelo de educacién a
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distancia, ampliamente adoptado en Canadd, es el modelo industrial
de Peters. éste sgstiene que el aprendizaje a distancia es una forma
industrial de educacién, que desde el dngulo coste-efectividad es
altasente rentable. De acuerdo con este wmodelo, la Escuela por
Correspondencia de Alberta ha disehadn sistesas que ofrecen
servicios de calidad educativa, par aproximadamente una cuarta parte
de lo que cuesta la instruccién en las clases.” ip. 430).

2.13. £l trabajo en equipo es una constante en numerosas
cogunicaciongs, entre ellas, la de Sarah bBuri-Rozenblit de la
Everyman's University de Israel, “La contribucién potencial de la
Educacidn a Distancia para mejorar la ensenanza en las universidades
convencionales" "La mavor parte de los cursos de la Everyman's
University se preparan en colaboracidn con profesores de las
universidades convencionales... En 1987, la Everyman's University
contaba con 24 profesores a tiempo completo, y varios cientos de
otras universidades contratados a tiespo limitado como consulfores a
para redactar parte de los curses. Escribir los testos de ensedanza
a distancia exige capacidades muy diferentes de los destinados a las
ensedanzas presenciales... Este recurso intensivae a profesores de
tuera para redactar los textos, sejora a su vez la instruccidén en
las universidades tradicionales.® {p. 236},

Flanitficadores, redactores de los tesas y evaluadores, trabajan
conjuntasente desde la planificacién inicial y la aprobacifn del
provecto, hasta la evaluacidn formativa, antes de lanzarla al
sercado, v la sumativa, cuando va salié a la luz péblica para
tenerla en cuenta en las sucesivas reedicianes.

2.14. La ensefanza a distancia supera cualquier lisite
neografico. Las fronteras nacionales no son ninguna barrera. Por
otra parte, la elaboracidn de aateriales es siempre costosa y el
desconocisiento de cuanto hacen unas y otras lleva a reelaborar
nateriales gue seria aucho mds fdcil adaptar, en ocasiones adoptar,
y en cualquier caso la cooperacidn suearia esfuerzos dispares y
evitaria despilfarros de recursos. Ya se ha iniciade esta
cooperacién entre universidades a distancia. Kevin Wilson, de la
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Open University britdnica, expone la estrecha colaboracibn que esta
mantiene con nuaerosas universidades para elaborar el material de
enseranza, tales como el Internacional University Consrtium, de
U.5.A., =1 Open College University of East Asia, el Colegio de Hong
kang, o el Miami-Dade Commaity College, de U.5.A. (841-443),

La Comunidad Econdmica Europea ha estismulado la coparticipacién
en provectos comunes de las universidades y ha lanzado prograsas,
donde las ensesranzas a distancia tiemen un papel prioritaric porque
permiten atender a los alumnos, cualesquiera gue sea su lugar de
trabajo v residencia. Y no sélo esta relacidn estd diserada para los
estudiantes que se preparan para aobtener su primer titule. Sus
mavares expectativas se ceatran en el perfeccionamiento profesional
en el puesto de trabajo. Fero ademds la universidad a distancia va
se estd convirtiendo en ud objetivo de organismos supranacionales.
La Universidad a Distancia Europea es un provecto que puede dar un
nuevo siqno y giro a 1a enseianza a distancia v atn a la educacién
del sigle XXI.

2,15, El sistera de educacidn a distancia estd disedado para
alcanzar a un alumno disperso geoordficamente, cuvas condiciones
personales, sociales y asbientales, de algin modo hay que prever, vy
que sin embargo, por su alejamiento no podemos constatar
inmediatamente comn ocurre en la clase presencial. Por eso, la
ensenanza a distancia es por necesidad un sitema multimedia
bidireccional, en el que el material impreso sigue teniendo la parte
decisiva. De ahi 1a necesidad de un proceso constante de revisién,
de fundamentacién tedrica v de evaluacidn e investigacién empirica,
para que cumpla su objetivo de un aprendizaje a la vez masivo vy
personalizado.
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EL VIDEOTEXTD INTERACTIVO Y LA COMUNICACION EN LA ENSERANIA A
DISTANCIA,

INTRODUCCION

Actualmente se puede hablar de la tecnologia como extensién del
conocimiento {Bernal 1.986). La cantidad de informacién v el flujo
de dates es tan desbordante (Orive 1.983} que nos encontramos en la
era de 1a opulencia comunicacional. Gdmez de Arneijo (1.987) escribe
que las tecnologias de la informacidn, punta de lanza de nuestro
tiempo y nota definitoria de la cultura de nusestra época, avanzan v
se desarrollan a una velocidad vertiginosa. Tal situacién no puede
ser ignorada por las Ciencas de la Educacidn (Bréfico i),

Soto (1.983) apunta que el desarroilo de la humanidad tiene que
basarse en 1a organizacién v tratamiento adecuados de la informacién
y puesto que la tecnologia reduce los tiempos v acorta las
distancias {(Martin Serrano, 1.986) su uso es un imperative de
accidn, en orden a sintonizar con los cambios que se operan en la
sociedad y en el individuo (Inose, Fierre; 1.983),

La memoria del aundo va no estd sdlo en las arandes bibliotecas.
Bases de datos cargadas en los ordenadores almacenan hoy todo tipa
de contenidns, textuales y numéricos. Y son accesibles por el
usuario a Distancia a través de cables, fibras fdpticas u ondas
hertzianas. El terminal en casa o en el despacho., permite a la
persona dialogar con esos almacenes de informacién., Y  desde
terminales se escribe, disera, trabaja v se ensena mds réapidamente,
can menor esfuerzo, sin distancias. con mavor creatividad, Nuestra
memoria colectiva es cada vez mds visual, sonora v dindmica.

Los ordenadores son pieza clave en los modelos diversos de
culturizacién. Estos son, cada vez mds pequefns, mds potentes, ads

_15_




ripidos v eds baratos. Se estdn adesds preparando proyectos para la
quinta generacidn de ordenadores. La entrada v salida de datos en
ellos se efectuard par reconccimiento de la palabra hablada.

El ordenador se ha convertido va en la causa vy efecto de la
explosidn cultural. Ayuda a satisfacer necesidades de procesar
econdmica y rapidasente grandes cantidades de datos v ofrece nuevas
posibilidades de obtener, dar forsa, conservar y difundir cultura e
inforaacidn.

Dieuzede {1,987, p.1) es categérico al respecto cuando expone
que los dltimos avances de la informdtica y de la telesdtica
persiten visualizar va sistesas de didlogp cada dia aeds cosplejos
(técnicas interactivas), sientras que su conexifn a redes persite
acceder a acopios de saber organizado cada vez ads ameplios (Bancos
de datos). Son numerosas las personas que esperan poder aplicar a la

educacidn estos poderosos medios, que va han pasado esasen en otros
LaRpOS.

fasado, en su comunicacidn presentada en la Il  Semana
Monogréfica de la Fundacidn Santillana sobre la Ciencia y la
Tecnologia al Servicio del Aprendizaje ante la Sociedad del Madana
{Dic. 1.987, p.13) es explicitor "La ensefanzd con las MNuevas

Tecnologias supera a la que pueda impartirse con un  equipo
tradicional de trabaje“.

Hoy, continda el aisan autor (1.987, p.11) la importancia de las
nuevas tecnologias ha sido estimada en su tresenda influencia, tanto
par su valor intrinseco como vias de cosunicacién intelectual como
- por lo que ha sido llasado dosinio estratégico de 1a cultura y la

ciencia. Por esto precisasente en las naciones de sds alto estandar
se trata de familiarizar a sus educadores con los nueves medios.



.- El videotexto interactivo: Sistema comunicacional del futuro.

1.1. Origenes.-

Fue a principios de la década de los 70 cuando téenicos
britinicos camenzaron a desarrallar proyectos para unir la pantalla
de TV y el teléfono,

Hacia el 1,975 se dispuso de un sistema que permitia conectarse
a través de ambos medios con un banco de dates. El correo lo
experizentd en el Reino Unido y desde 1.976 lo ofrece con el nombre
de Prestel,

El correo alemdn inicid también sus experimentos en este campo v
presenté en la exposicidn de radio de Berlin en 1.977 el servicio
Bildschirmtext. Tres anos mds tarde se iniciaban dos ezperimentos
piloto, uno en Berlin y otro en Disseldarf.

Bildschiretext se convirtid en un sistema de comunicacién de
datos. E1 | de Septiembre de 1.983 se inauguraba definitivamente en
la exposicidén de Berlin.

1.2, fproximacidn conceptual.-

Actualmente el vocablo videotexto no es univoco, "Videotesto es
una palabra compuesta de dos términos simples y conocidos que
describen fielmente la esencia de este servicio: la presentacidn de
informacién escrita, tanto con palabras, ordficos y nimeros, en una
pantalla de video". (Sigel, 1.982 p.7}.

Teletexzto, Videotexto, Videotesto interactive, son  nombres
genéricos corrientes de los sistemas de transmisién de datos que
utilizan canales de TV, ondas de radio de frecuencia modulada,
circuitos telefénicos o una combinacidn de estos tres medins, para
llevar informacidn a los espectadores equipados de un televisor en
color v que para las dos dltimas npodalidades tiene que estar
debidamente modificado (Roizen, 1.982, p.13).
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2.- La expansidn del videotesto interactiva.

2.1, Su desarrollo an diverses paises.- (gréfico 2)

Segin {Treffel 1.987, p.127) Bran Bretana se ponia en cabeza con
respecto al videotexto v al videotexto interactivo (Videwdata,
1.970-1.971, y posteriormente Prestel 1.974), '

En 1.984 el servicio alemin de Telecomunicaciones inicid la
andadura del videotexto interactive. Se instaléd un ordenador gigante
en Ula que se denomind carifosamente “die Mutter® (la madre) al que
5@ anexionaron meses mds tarde otros ordenadores ads pequenas y
distribuidos por todos los Lander.

Dtros paises industrializades de todas partes del sundo llevaban
a cabo sus propias investigaciones. Francia y Canadd dedican
considerables recursos al videotexto interactive a través de centros
nacionales de investigacidn o Departamentos de telecosunicaciones,
También se han emprendido trabajos en Japén v en otras varias
naciones europeas.

Todas los sistesas cosparten ciertas caracteristicas cosunes o
son aplicaciones de las versiones britdnica y franpcesa originales.

Varias oroanizaciones internacionales estin tratando de
consequir la estandarizacidn, pero hasta el mosento, no se ha creadu
ningln foreato estdndar de sesal universal.

Hacia el 1.989 las norsas mds extendidas eran:

- Prestel en la aayor parte de los paises europeos.

--Bildschiratext en Alesania Federal,

- Antiope en Francia y en el resto del sundo.

Tagbién se van extendiendo las norsas:

- Captain (japonesa)



- Telidén (canadiense)
- Virtext (americanag)

En 1,983 eran instalados 1.000,000 de miniteles. En 1.990 se
prevee que serdn instalados 10.000.000,

Después de los britdnicos v franceses son los canadienses
quienes han invertide mds esfuerzos por parte de su gobierno en los
sistemas de videotexto interactive.

Telidén se distinque por su facultad de reproducir aréficos
complicados con una fidelidad notable,

En Alaska por ejemplo la educacién por medins electrénicos cubre
una gran zona. £l sistema electrénico se utiliza conjuntamente en la
Universidad v en el Departamento de Educacién del Estado. Latamore
(1.986) explica chmo para tal finy para que pueda utilizarse a
distancia se prepara el software v se sirven del videotests v
teletexto,

Hammond (1.986, np. 72-76) nos describe distintos servicins
usados en Australia en la teleeducacién. Sus referencias al viatel
coinciden con los usos atribuidos al videotexto interactiva.

Moore (1.986, pp. 105-114) en un interezante estudio presenta el
Hodelo Telidon utilizado en Canadd para fines didicticos., tanto en
la Universidad como en otros niveles formativos. Resulta
sionificativo aludir a la preparacién de programas que para estos
fines se lleva a cabo. Se atiende prioritariamente a los aspectos
tecnolégicos v al pluralismo cultural. El prosrama denominado CAL.
si tiene una buena aceptacién {Billies, {.984, pp. 221-227).

"Hay otro estudio de la Universidad de Bulfph relacionado con el
Yeliddn, como un servicio de informacidn aaricola para los granjeros
de Ontario v medio didéctico para la cosprobacién en las aulas.
Desde estas eyperiencias las conclusiones demuestran el potencial
del videotexto interactive para la educacién a distancia v
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convencional® (Moore, 1.983, pp. 10-11).

En la Universidad de Clempsan se ha desarrollado tambidn el
sistepa videotexto que si en un principio era de una séla direccidn,
actualmente ya es interactivo y funciona a total satisfaccién de
usuario y proveedores (Duckenfield, 1.983 pp. 12-15),

Los resultados obtenidos en la evaluacidn del proyecto pileta en
la Dpen University del videotexto interactive aplicado a la
ensenanza de las ciencias, puso de manifiesta el gran potencial de
esta tecnplogia en los procesos instructivos (Mc Lonnell, 1.983 pp.
231-234), Este sistema iba equipade también con impresoras y en
concreto se destind a un programa de biologia para aluenos en la
modalidad a distancia orientadoes por un tutor.

Tenemos incluso el caso en Canadd donde cuatro bibliotecas
participan en el programa Telidén. Un instituto de tecnologia y la
universidad de  Calgary  colaboran, obteniéndose unas
resultados dtiles v rdpidos para los usuarios, (Tooabs, 1.982 pp.
331-3341,

Un estudio que lleva por titulo: Videotex in Education: The
British Situation. Uptel Report n® {5 v que fue presentado en
septieabre del 84 en el Congrese sobre videatexto celebrade en Saa
Paulo hace referencia a los principales usos que en educacidn
encuentra en el Reino Unido el videotesto interactivo. Dos son las
ventajas que hasta la fecha le han encontrada:

- La inforaacidn sobre las Carreras, es decir, Orientacién
- Profesional.

- La bisqueda de recursos para el asesoramiento cientifico
Individual de cada usuario.

El ritmo con que cada vez mds paises van participando en las
actividades de videotexto es desasiado rdpido para sequirle mirando
pais por pais. Ya en 1.979 se estaban realizando pruebas en intentos
en Bélgica, Suiza, Escandinavia (Suecia, Dinamarca y Finlandia),
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Helanda, Colosbia, Australia, Hong Kong. Singapur v otros estades,

Expertnos, empresarios, divulgadores y cientificos llevan ads de
una década propiciando el estudio, las aplicaciones v la
verificacidn de este sistema de comunicacién. Conoreses. encuentros,
reuniones, intercambios a todos los niveles ha hecho posible este
rdpido desarrollo y utilizacidn del sistema.

2.2, Modelo francés,-

En la actualidad se ha implantado el servicio videotesto
interactivo de una forea generalizaa mediante la distribucién de
terminales minitel a bajn coste, e incluso de forma gratuita,
alcanzando 1a cifra de tres millones de unidades en {,987.

Esta situacién es dnica en el mundo pues otros paises inclusa
los mds avanzados no pueden presentar ms que aplicaciones limitadas
en este campo. Seqin un estudio inglés (Buttler Cx. 1.983) Francia
poseerd ella sbla al final de 1.988 casi los 2/ de terminales
instalados en Europa {3 millones sobre un total de 7.3 millones),

Un 40 por ciento de estos terminales estén conectados en
oficinas y su utilizacién es puramente profesional, y el &0 por
tiento restante, los hogares franceses, Precisamente son estos
usuarios particulares los gque han propiciade la syplosién del
Minitel en el mercado. Los clientes pueden marcar y solicitar casi
todo lo que uno puede imaginar.

Caracteristicas del Teletel francés.

1.- 5e ha utilizado 1a linea existente Franspac.

2.- A todos los usuarios del teléfonn s les  entregd
gratuitamente el modem. (Al principio sélo a quienes facturaban
mucho, pues se pensé que estarian interesados en la comunicacidn),

3.- Quienes recibieron el modem debian utilizar en lugar del
"Annuaire” {Buia telefénica), 13 guia electrénica.
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4,- Se sigplificé todo mediante la reduccién de los accesories
tecnolégicos.

5.~ Los servicios se paQaban con la cuenta del teléfono. Télécoa
retiene 3/8 de lo recaudado para financiar y eanteper las

instalaciones. Los otros 3/8 se envian a los proveedares.

.- En 1.986 se colocaron 2 aillones de aparatos y se utilizaron
30 nillones de horas.

2.3, Situacién en Espana: Servicie Ibertex,-

2.3.1. Antecedentes histéricos del Ibertex.-

En Noviegbre de 1.979, Telefénica y Entel comienzan una
experiencia piloto sobre el sistema videotexto interactivo. Su fin
era uno y concreto. demostrar que en Espasa se podia disedar y
desarrollar este servicio con medios propios.

Los grupos que desarroliaron la prueba piloto amspliaron vy
sejoraron el software del sistesa y consiguieron que en & geses el
proyecto se equiparase con el resto de los sistesas que operaban en
el sercado eurgpen.

La prueba de fuego del sistema se da en 1.982 de la mano de los
Mundiales de Fithol que se celebraron en Espaka. Los 400 terainales
ofreciercn informacidn en diversos idiosas. El sistesa es bueno vy
demuestra su eficacia, que nuevamente se revalida al afo siguiente
con sotivo de las Elecciones Locales y Autondaicas.

Estos logros sucesives fueran posibles gracias al intenso
trabajo que realizaron Telefénica y Entel para desarrollar de forma
experisental el sistema videotexto interactivo. El  sistesa

totalaente de tecnologia espafola, decide a Telefdnica nominarlo con
el noabre de Ibertes.
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2.3.2. Definicién.-

El Thertex o videotexto espaiol es un sistesa telemitico que :
persite el acceso simple o interactivo a una base de datos y la f
estructura la aporta la Red Telefdnica v la Red Iberpac y utiliza “
como terminales equipos especificamente desarrollados. Su tarifacién
es independiente de la distancia y #sto hace atractivas sus
aplicaciones tanto para las espresas como para los usuarios
particulares, guienes desde su propio domicilio pueden conectarse a
este servicio.

o de Provisifn de Datos, al igual que los terminales, existen en
régieen de competencia libre y dan toda clase de facilidades. Tal es
el caso de El Corte Inglés v el Banco Hispano Americano desde el
pasado ! de Julio de 1.987.

Telefdnica también tiene un centro propio, que incluso ofrece
sus instalaciones por un tieepo limitado a aguellos proveedores que
afin no tengan su propio centro.

El acceso a la informacibn es sencille. Los Centros de Servicio,
z

3.- El videotexztn interactivo en 1a universidad

3.1, La universidad ante =} reto tecnolégico.-

La Ley de la Reforma Universitaria en Espafa de 1.983 en su

enseian que la institucién social mejor preparada para asumir el
reto del desarrollo cientifico-técnico, es la  Universidad®.
Actualaente, ya existen universidades que, con su investigarién e
inclusidn del servicio videotexto interactive constituven un models
en la respuesta a ese reto al que la Universidad espafola debe hacer
trente con medidas legales y pedagénicas.

3.2, £l amodelo inteqrador de la universidad francesa.-

En Francia, es el segundo afo que llevan desarrolléndose las
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jornadas denominadas "Unistel® (septiesbre-87) y tienen como aisién
fundamental reflexionar e intercasbiar experiencias sobre el
fendgena Minitel y su incidencia en el amundo universitaria. Uno de
sus gbjetivos es interrogarse sobre el papel que este nuevo medio
puede o debe jugar en el funcionamiento de la enseranza superior. A
este respecto, Roux {1.986, p.2) se manifiesta:

*Estd claro que este nuevo sedio que se puede definir coso un
sistemsa de cosunicacifn, de informacidn, de transacién o de
distracién, ame parece cospletagente apropiado al  aunde
universitario®,

En efecto, la Universidad tiene coso triple asisién:

- La investigacién. Ahora bien, quien dice investigacién, dice
inforeacidn.

- La ensenanza. Buien dice ensehanza, dice cosunicacidn,

- La forsacién. Pues quien dice f{formacidn, dice apertura al
aundo exterior.

El videotexto, responde a las necesidades de la Universidad,
pero es preciso -anade dicho autor- ser prudentes y no propaner sin
retlexibn aplicaciones que podrian faltar a su. objetive. Parece
indispensable comenzar por precisar lo que este nueve sedio
significa y disefar algunas pautas basadas en la experiencia.

En una segunda fase, procede también interrogarse sobre la
evolucifn y el future de este nuevo wmedio. Con el videotexto
interactivo se pueden hacer auchas cosas siespre y cuando se
conozcan sus posibilidades. (Berlioz - Houin, 1.986). Ya en las 1
Jornadas Unistel se pregunta: si las empresas utilizan el
videotexto, ipor qué no en 1a Universidad? Las universidades tienen
miltiples cometidos que vienen enuserados en la ley francesa de
1,984, De los 12 que se enuncian, destacasmes:

- La ensedanza

- La investigacidn

- La ditusifn del saber




Entendenos gue 1a ensefanza es la comunicacién por excelencia,
la comunicacidn del saber porgue debemos ser capaces de transaitir a
los estudiantes lo que hemos aprendido o descubierto a través de
nuestras investigacianes.

La misea autora (pp.cit.p.2) arade:

"Desde hace unos anos, las universidades tienen tendencia a
replegarse sobre ellas mismas. Esta actitud un poco pasiva no puede
continuar. La Universidad debe salir de sus muros, establecer uma
politica de comunicacidn hacia el exterior e interior, 1legar a ser
un proveedor de servicios y representar un potencial de inteligencia
y de energia.

La comunicacién engloba todos los roles de la Universidad
contemppordnea y del futuro.

Pero, icémo realizar esta comunicacidn?

Somos herederos de los clérigos de la Edad Media, escribimos
libros, articulos; somos hosbres y sujeres del papel. Mac Luhan ha
dicho: "Gutemberg ha muerto. La pantalla va a reemplazar al papel®.
Se piensa en la pantalla de TV, en la pantalla del ordenador, o por
qué no, en la pantalla del videotesto interactive?.

Las universidades no pueden quedar insemsibles a este nuevo
medio de comunicacién. Esperiencias en curso, servicios puestos en
marcha en algunas, euestran que estas instituciones se van abriendo
pasa, v utilizan esta técnica de vanguardia que representa el
futura,

Bover, en 1.9B4, se expresaba asi:

"kste nuevo medio interactivo de comunicacidn que es el
videotexto interactivo alcanza gran desarrollo en Francia, Desde sus
comienzos, la Universidad ha experimentado el uso de este medin con

vistas a establecer una maver v mejor comunicacién tanto en su senn
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coen en su entorno, ya que ésta tiene dos misiones esenciales: el
desarrollo del conocimiento y su difusidn®.

En 1.982, la Direccién de Bibliotecas, Museas e Inforaacién
Cientifica y Técnica del Ministerio de Educacién Nacional de
fFrancia, decide poner en marcha dos experiencias piloto en el amedio
universitario: UNISTEL. Montpellier y UNIESTEL Lorraise.

En 1.984, 20 universidades y la Direccién de Ensenanza Superior,
inician un Plan Conjunto para la puesta en marcha del Unistel.

3.2.1. Centro e¢perimental: Unistel - Montpellier.-

El servicio UNISTEL - MONTPELLIER funciana desde hace ya 3 ahos.
La Base de Datos se generd a partir de los temas del boletin de
infarmsacidn y de orientacidn. Nace con un doble objetivo: el de la
inforpacidn y el de la comunicacidn.

Se dirige a los distintos péblicos interesades por la vida
universitaria: sus actividades de ensedanza y de investigacidén. Los
estudiantes y los futuros estudiantes, los directives de espresas,
el personal universitario. Se preacupa constantemente de favarecer
las relaciones entre todos los que la constituyen,

La técnica fundamental acusulada en la base de datos hace
referencia a cuestiones de naturaleza académica, cientifica vy
formativa y puesto que la idea surgié del Departagento de
infareacidn y orientacién, asbas cuestiones encuentran tasbién su
espacio y tratamiento en el sedio teleadtico.

Para cubrir la demanda de este servicio se dispone de 200
unidades de Miniteles. 9000 estudiantes universitarios y 2000
abonados externos realizan una aedia de 150 consultas diarias,
aproxisadamente, Se piensa sultiplicar el servicio tanto en equipes
Como en praveedores y usuarios.

Unistel - Montapellier ha desarrollado en el curso 1.986-1987




ciertas innovaciones gue contemplan fundamentalamente tres campas:

1.- La docusentacién: poniendo a disposicién de los usuarios los
tondos de la Biblioteca, Revistas, Libros, Abstras, Periddices, etc.

; 2.- La investigacidn: Programas especiales para investigadores.
|
| 3.~ Mercado de trabajo que incluye tantos demandas como ofertas,

Para facilitar el trabajo con el Minitel y evitar demoras. se
insiste en:

- La agilidad en su manzjo
- La actualizacidn permanente de sus mensajes
- La precisién en los trabajos

La telemitica forma parte de nuestra vida. Las universidades
toman cada vez mds consciencia del valor de este instrusento de
comunicacibn interactiva, Lo que era un suefo aver es hoy una
realidad.

3.2.2, Unistel y 1a Biblioteca Universitaria

Desde 1a puesta en practica del servicio videotexto interactivo
en la Universidad de Ciencias y Técnicas 1a bihlioteca universitaria
aparece en el "mend principal® (cédigo 9).

Las ensefanzas generales conciernen a la vida de la biblioteca:
servicios, informaciones y actualidad, catdlogo de peribdicos vy
revistas,

El objeto es permitir a los investigadores de la Universidad v a
todos los que esto puede interesar, conocer las revistas recibidas
en la Biblioteca universitaria o en los distintes laboratories
durante el afo.

La lista gue se puede wutilizar actualsente en el minitel
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corresponde al curso 1.%85-B7. No se trata de un catdlogo completo
de todas las colecciones de revistas pero s1 un repertorio de las
suscripcignes. Esta lista debe ser actualizada cada aho. Las
revistas cuya suscripcidn es anulada son suprimidas y las nuevas son
anadidas.

Actualsente estdn inscritos 920 titulos recibidos en 49
bibliotecas o laboratorios. La bisqueda de un titulo de un periddice
se hace:

- o bien, a través de una sigla, cosmpuesta por la primera lefra
de cada palabra significativa del titulo (de 3 a 7 caracteresi. &e
ha escogido un sistesa muy siaple a fin de que el investigqador pueda
crear ficileente la sigla &1 aisao,

- o bien, a través de una o dos palabras del titulo.

Por ejemplo, el periddico "Matesdticas y Ciencias Humanas® se
puede pedir por la sigla MSH o por una o dos palabras del titule:
Matemdticas y ciencias, o Matesaticas y huaanas.

En respuesta se obtiene la localizacién del periddico o 1a
revista. -

Cuando aparece la respuesta, nos auestra directamente el titulo
completo del periddico con el nimero de teléfono y eventualsente el
apellido de la persona responsable de 1a Biblioteca. En un sequndo
tiempo, las siglas son desarrolladas. Llas respuestas aparecen
entonces en la pantalla cuatro por cuatro. La 1lamada a unm
laboratorio se hace par 1a sigla UNISTEL del laboratorio a por una o
dos palabras de su titulo. Se obtiene en respuesta la lista de los
periddicos o revistas de este laboratorio,

De este sodo la biblioteca universitaria ha querido ofrecer a
los investigadores un medio de localizar répidamente los peritdicos
0 revistas del ses. Es una colaboracién més estrecha entre los
laboratorios y 1a bibliotecas en las que se investiga. Se podrd asi
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revisar todos los titulos, evitar las repeticiones, hacer nuevas
suscripciones esporddicamente vy para periddicos o revistas auy
caros, hacer suscripciones conjuntas como ya empieza a hacerse.

La introduceifn del servicio videotexto interactivo ha
facilitado 1a integracién de la bibliotera en la Universidad, vy ha
introducida una politica documental comin a los laboratorios y a la
biblioteca.

4, Investigaciones sobre el videotexto interactive

4.1, Andlisis del servicio "videotexto universitario® en Francia

El organismo del Ministerio de Investigacién y Ensefanza
Superior de Francia "Futur Simple" finalizé en Septiembre de 1,987
un estudio sobre los servicios "Videotex Universitaires® en el que
participaron también la Direccidn General de Telecomunicaciones y el
Departamento del Programa Telstel.

Hipbtesis de la investigacidn.

Mediante esta investigacién se pretendia conocer el grado de
aceptacidn y uso de los servicios minitel dentro de la Comunidad
Universitaria.

Metodologia.

Para llevar a delante dicho estudio se procedid a realizar un
andlisis de los Servicios Minitel existentes en el primer semestre
de 1.987.

Cada servicio fue conzultado de manera detallada a fin de
obtener datos fidedignos en relacidn a la naturaleza, procedencia v
uso de las informaciones. Como instrumentos de recogida de datos se
ptilizé un cuestionario y la entrevista v a los responsables de
servicios telemdticos universitarios mediante la cual analizaron los
pétodos de gestidn y oroanizacién de dichos servicios. recogida y
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puesta al dia de las informaciones, sistesa inforsatico, promocién,
organizacidén, pilotaje del servicio, sedios easpleados, resultados
obtenidos.

Respondieron 1o de los 20 servicios existentes, 3 de los sismos
fueron analizados en mayor profundidad.

A los participantes se les efrecid garantia de confidencialidad.
1.- Acogida positiva.

El servicio Minitel ha sido bien acogido dentro de la Coaunidad
universitaria. Los siguientes datos lo confirsan:

# 787 piensan que el Minitel es una tecnologia con gran future.

* 87/ opinan que es un instrugento de comunicacién eficaz.

* 97¢ consideran que las universidades desarrollardn servicios
de videotexto interactive.

Ante estos resultados del estudio, se prevee que el ritso de
crecimiento de estos servicios se acelerard, puesto que el 350% de
los responsables declaran querer desarrollar un servicio teleadtica
en el afo prézimo (Cfr. Buestionaire Decideurs,i987 p.3) (gréfica J)

2.- Crecigiento répido.

El videotesto interactivo esperigenta un gran desarroilo. De dos
Universidades que lo instalaron en 1,983 se ha pasado a 20 en 1.987.

a) La Comunidad Universitaria, es el primer grupa que pide este
© servicio. Este seria de naturaleza genérica conteaplando las
necesidades de los wmiembros que la  componen:  profesorado,
adainistracion, estudiantes.

b} Les profesores: encuentran en el medio telemitico el sisteaa
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para transmitir el contenido de su ensefanza vy de consolidar y
prolongar el rendimiento de los estudiantes, por ejemplo, mediante:
-dispositivos de mensajeria con buzén electrénico lo cual permite
contactar con el profesor.

Ciertamente, todas las disciplinas ensefadas no se prestan de la
misea forma para la aplicacién de los sistemas inforadticos, pero
nos parece gue si lo hacen la mayor parte de ellas, y el desarrollo
supone una participacién activa.

) Gervicios administratives. Implica este servicio, la puesta
en sarcha de informaciones recientes de interés para 1a Comunidad
Universitaria referente a la administracién, matriculas, becas,
exdmenes, gestidn, conferencias, revistas, ete.

4, Evaluacifn,

Los resultados obtenides hasta el momento son satisfactorios, si
bien su divulgacién no ha sido adn mucha,

4.2, Investigacifn sobre el mnodelo Bildschirmtest en la R.F.A..-

Antes de extender el funcionamiento del Servicio Bildschirmtext
a toda la Repiblica Federal de Alemania, durante varios anos se
pusieron en marcha prusbas piloto en distintos estadas. Sobre estos
experimentos se hicieron algunas investigaciones par conocer las
opiniones de los usuarios y proveedores en orden a diserar el modelo
definitivo. Los resultados a tenor de lo expuesto por Sucharewic:
{1.983 pp. 187 y ss) fueron:

- La disposicién para sequir sirviéndose del Bildschirmtext, una
vez finalizado el periodo experimental, tanto en Berlin como en
Disseldorf, fue del 83% y 88% respectivamente,

Entre las causas que se apuntan en pro de tal opcidn destacan:

% La comodidad de acceso a la informacidn.
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+ La posibilidad de wutilizar el servicio en cualquier momenin
del dia

# la posibiliad de entrar en contacto con otros usuarios/provee-
dores.

En una investigacién realizada en la Redblica Federal de
Aleaania entre profesionales sobre los sotivos por los que se  juzga
coso necesarin y congruente el uso del Bildschirstext se abtuvieron
los siguientes resultadas:

(La valoracidn era sobre 5 puntos) (Gottlob, 1.984, pp.1id).

- fhorro de BIB@PO «iveviviasrianrncrsiasannnsnssanss £33
- Facilidad de acceso a la informacidn actual ....... 4,49
- Informacidn abundante ...cvavivivennnvnrnnnnsasnsee 4423
- Kayor rapidez en el acceso a la inforsacitn ....... 4,16
- Inforsacidn eds exacta cuvviiiiiiiiininniraninnes 4,03
- Bisqueda de informacidn necesaria suevvevesssnnrees 3,76
- Inforeacidn mds obieliva voviiviiiiravsnvinieasanes 3,34

La opinidn de los encuestados sobre qué informaciones son mds
iaportantes y frecuencia de uso por sesana, es la siguiente:

TMPORTANCIA usg

Fargacias / Urgencias ..cceanvss  B4K 341
Consejos sabre salud vevesssaes. b1 261
Aclaraciones sobre iapuestos ... 5t% 151
Educacidn / Escuela covuenenens. 44 19%
Inforsaciones periddicas ......., 9584 164

Fuente { Gottlob p.1131

4.3, Investigaciones en otros paises.-

Ya en 1.983 ze discute en San Francisco sobre el futuro del
videotexto, sus efectos y su uso en la Universidad de Clesson
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{Duckenfield, 1.983). *La simplicidad del videatexto le hace ser un
sedio ideal para la diseminacién de informacién en el campo
universitario donde hay gran ndmero de proveedores de inforeacitn y
usuarios®. La universidad de Clemson ha desarrollado un sisteaa de
videotexto que en su fase pilote fue usado en la aplicacién en una
direccién, Su expansidn se ha realizado de forma bidireccional de
manera gque la base de datos pueda ser requerijda usando ébrdenes
simples. :

El proyecto TELESCAN ha despertade gran interés. Ya en 1,984
incluye como viables la complementariedad de las tecnologias en la
educacién, mencionando expresamente: 1la radio, el teléfono, la
teleconferencia, la TV, la TV por cable, el videotexts, el
teletesto, los satélites, el videodisco, el ordenadar, el videstexto
interactivo, etc. ’

Otrc de 1los proyectos y ya en parte realizaciones ads
significativas es la de Telidon (Hermann, 1.987). Se estudié el usa
de sétodos vy materiales didicticos en un curso de facultad schbre
"aspecto de la accién de la droga®.

Mas de 300 estudiantes participaron en la evaluacién. Dos
secciones del curso siguieron la ensenanza tradicional y otras dos
secciones usaron la ensedamza  personalizada y  Telidén, La
combinacién de ensefanza personalizaa y teliddn produjo  gran
satisfaccidn sin incrementar el tiempo de estudio. El Telidén fue
aceptado por los estudiantes como un modo superior de comunicacién y
se juzgd como mds definitiva y 4til que la nmisma informacidn que
provee un texto via ordenador,

4.4, Orientaciones diddcticas en 1a elaboracién de contenidos
para el videptexto interactivo.-

Investigaciones realizadas {Roth / Sucharewicz 1.983, p.144} han
denostrado que el uso de esta tecnologia en el estudic permite el
eapleo de tiempos y ritmos dptisos, lo cual se traduce en una mayor
creatividad y rendiniento.

k4
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fhora bien, este aedio presupone y pide un tratasiento
especifico de los contenidos de manera que los aiseos puedan
desencadenar unas procesas de aprendizaje significatives: avanzases
algunas orientaciones diddcticas al respecto.

1.- Es conveniente introducir a los usuarios en una fase de
fapiliarizacién, Como para las ediciones de otros sedios, un n* 0 es
indispensable. Asi se evita también los tenbmenos de incomprensién o
rechaza.

2.- Desde el inicic procede indicar céan el  videotexto
interactivo se inteqrd con los otros eedios. La cosplementariedd
refuerza la utilizacidn,

3.~ Los sensajes en este medio deben responder a las necesidades
precisas y ser especializados,

4.- La actualizacidn de la inforeacidn es clave en el procesa.
La informacidn electrénica debe aparecer superior a la suainistrada
por otros soportes.

3.~ A ser posible, utilizar terminales en cnlor y procurar que
la presentacidn sea atractiva.

6.- Evitar los subrayades y tener en cuenta que las maydsculas
san sieapre ads legibles que las aindsculas,

7.~ No abusar de los dibujos que retardan la difusién de los
sensajes, puesto que por detinicidn el videotexto interactivo debe
peraitir una inforeacidn répida.

B.- El lenguaje utilizado debe ser adaptado al piblico que va a
consultar el servicio,

9.- La puesta en pdgina se articula de forsa clara para asegurar
una buena interpretacién del texto.



10.- Las informaciones se redactan breves y sin ambigiedad.

{1.- En la medida de 1o posible, el didlogo debe ser pesonalizade
para sejorar la relacién del servicie.

12.- La actualizacidn de las obras de consulta producto del
trabajo continuado de los profesores por ejemplo de un 4rea de
conocimiento, o de toda una carrera es de mucha utilidad vy
posibilitan mediante el sistema el estudio a distancia. En ella es
conveniente agrupar en articules, bhreves noticias  sobre
traducciones, publicaciones, abstracts de articulos cientificos vy
divulgativos, novedades, conceptes, congresos, ete,

13.- La presentacidn debe tener en cuenta la pequefa pantalla del
minitel (24 lineas de 40 caracteres), el cansancio ligado a 1la
lectura de las pantallas catédicas vy la relativa lentitud de la
exhibicidn. Serd precisoc utilizar un lenguaje claroc y preciso, ser
conciso sin que por esta razén tenga que utilizarse un estils
telegrafico, evitar los abusos de grafismos, suprieir al mdximo todo
1o que no es Gtil, jugar sobre el tamako de los caracteres, los
contrastes y sobre todo no cargar las pantallas.

Para el videstexto interactivo y en orden a facilitar el estudio
personal individualizade es conveniente disefar cada punto con las
secuencias siquientes:

H Preparacién H

! Desarrollo H

i Sintesis H

t Autoevaluacidn H
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La secuenciacién de los distintos temas o unidades puede
construirse de la foraa siguiente:

v

‘ UNIDAD I ]

N

i AUTOEVALUACION {

i Dbras de b - PRBA ----- t Diccionaries i
i consulta i ND NO

3. El Videotexto Interactivo, medio diddctico en U.N.E.D.
Organizacidn.- (graticos 4 y 9

1. Cada profeser, tutor y personal de la UNED, recibe ua cédigo,

clave, que se publica en una quia para que todos los alumnos sepan
dénde pueden encontar la inforsacidn.

2.- Los aluanos de cada disciplina reciben coso proveedores
patenciales otro cédiga y come usuarios un sismo para todos.

3.- El personal docente de la UNED dispone de un espacic dentro
del ordenador en el que puede introducir cuanto estime oportuno de
torma permanente: ‘“unidades didicticas®, resusenes, controles,
bibliogratias recomendadas, articulos de prensa diaria y
especializadas, articules de  revistas, recoaendaciones,
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instrucciones, circulares, cuadernillos, programacién radiofénica,
indicciones sobre programacién de TV; informacién sobre Congresos,
encuentros, conferencias, visitas a los Centros, etc.

4,- Para todo ello deben de disponer de tiempo y de los
elementos tecnoldgicos precisos: monitor, modem, decodificadar,
teléfono, teclado, grabadora, impresora y a ser posible otro aonitor
u ordenador personal conectado o conectable a otros ordenadores,

3.~ Los alumnos son los usuarios natos y por tanto precisan de
los mismos instrusentos. Pueden prescindir, si no piensan introducir
informacidn, del teclado alfanumérico y bastarse con un telemando;
tashién de la grabadora y tal vez de 13 impresora. Es interesante
sin embargo que paso a paso accedan a ser no sfélo recipiendiarios
sino tasbién proveedores. Es decir, que consulten a través del medic
al profesor o contesten a las pruebas intermedias o controles.
También, que ellos aismos informen de congreses, presenten
recensiones de libros, articulos, hagan sugerencias para profundizar
en tesas, suprimir otros, ete. Es decir, que se establezca una
interactividad curricular.

b.- Los Centros Asociados pueden disponer de multiples equipos
para que los alumnos accedan a los mismos, sin tener ellos necesidad
de costearse el conjunto de instrumentes. Los mismos equipos podrian
ser utilizados por los profesores-tutores,

3.2. Costes.-
7.- Las mayores dificultades estriban en la inversidn inicial de
una asplia red de ordenadores compatibles entre si y con un gran

Ordenador Central y entre otros las siguientes:

# Las limitaciones de acceso real y simultdneo a una gran base
de datos,

* La opreparacidn inmediata de profesores y tutores  para
su fptimo aprovechamients.




% El interés de los alumnos para acceder y valorar en sus justos
térainos este medio,

# La sensibilidad actual de la UMED ante esta innovacién.
¥ L3 pitificacién a que pudiera derivar una excesiva confianza
en las posibilidades de optimacifn de la ensedanza por videotexte

interactivo.

* Lla reducida elaboracién de légica que responda a las
exigencids precisas de los aluenos de ensenanza a distancia.

En adgquisiciones masivas tampoto resultaria dificil recabar
ayudas de empresas, grandes firmas proveedoras o fundaciones.

9.3, Presupuestos de infraestructura.-

8.- La dotacién de las redes de teléfono, ordenadores, eso si es
asunto de convenios entre telefénica, Correos en su dia y la Sede
Central de la UNEL,

Un asunto clave para la propagacidn del servicio videotex es el
que se refiere a las tarifas de conexidn. Todes los ieplicades
abogan por una tarifacién especial. De somento, las conrsultas que se
hagan a las bases de datos pasardn por la red lberpac, con una
tarifacidn interier a la de las llamadas telefénicas norsales.

(tro aspecto no senos importante es que, habida cuenta que las
bases de datos estdn centralizadas a nivel nacional o regional, es
fundasental configurar una red de cosunicaciones de soporte de
servicio, cuyo coste no se haga en funcidn de la distancia, sino en
funcidn del volumen de datos a la equivalencia a la inforsacidn
transaitida. Lo que estd claro es que los dltimos agentes del
servicio, los usuarios, esperan unos terainales de bajo coste, unas
tarifas de conexién econémicas y una informacién dtil. La

Adainistracidn piblica y la espresa privada tiemen la dltisa
palabra.
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4. Ornanigrama del Videotesto Interactivo en 1a UNED.

1.~ Representa el QOrdenador Central o Base de Datos en =l que se
introducirdn las Guias del curso, las unidades diddcticas en rasumen
o en su totalidad, articulos de oprensa y de revistas,
recomendaciones de 13 programacifn de radic y TV, avisos,
bibliografias, recensiones de libros, etc. Es muy importante la
relacifn que puede mantener con todos los profesores-tutores de su
asignatura. Coso se wven, wunas partes precisan de una
retroalisentacidn y actualizacién bastante frecuente, nmientras que
otras tienen una vida mas larga,

2.- Representa los profesores gue son los principales
proveedores. Cada uno dispone de un cddigo de identificacién y un
apartamento dentro del espacio del ordenador Central, Es usuario en
la medida en que conecta y extrae de su casillero la informacidn vy
preguntas que le hacen los profesores-tutores y los alumnos.

3.~ Equipamienta de los profesores. El equipasiento ideal como
se ve consiste en:

% Un videoterminal capaz de conectarse a ordenadores personales
y otros instalados o a instalarse como el Baratz de Bilbao, Fundesco
y Cultura de Madrid, Bibliotecas informatizadas, etc.

# E] teléfono.

# Pantalla de Videotexto o TV en color con decodificador.
¥ Teclado de edicién.

+ Modem.

# Teclado alfanumérico.

+ Impresora de papel,

# Brabadora de cinta o Vides.

4.- Miniordenador en cada Centro Asociado. Tiene la funcidn de
retener las informaciones que desde ese Centro han sido solicitadas
al Ordenador Central. 5i se desea, los profesores-tutores pueden
disponer en &1 de casillero, de tal forma gue su relacién con sus
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aluanos se realice sflo a través del asiniordenador del
fAsociado.

Centra

3.- Representa a leos profesores Tutores, gque son @ds o menos por
igual usuarios y proveedores, Son usuarios en el sentida de que
conprerdn a cuanto cada profesor prevé para los aluenos de su o sus
asignaturas o las indicaciones que los profesores Titulares de la
Central envian para tcdes los profesores tutores de su  asignatura.
Taebién en el sentido de conocer lo que los alumnos le coamunigquen.

Son proveedores en el sentido de que dialogan con los profesores
de la Central y con los alumnos y a unos y a otros pueden inforear
de bibliogratias, articulos, recensiones, efc, convocar a reuniones,
etc.

Su equipamiento ideal seria andlogn al de los profesores
titulares de la Sede Central con la salvedad de que seria suficiente
con un equipo coapleto por carrera.

b.- Representa a los alumnos que regularmente acuden a los
Centros Asociades. Estos son fundamentaleente usuarios. Cada Centro
puede disponer de dos equipos completos para los alusnos de cada
carrera, similares a los de los profesores de la -Central aenos el
Videateraminal conexionado a otras redes de banco de datos. Taampoco
precisan la grabadora de cinta o disco. Con la ispresara en papel es
suticiente, Los alumnos precisan igual que todos una quia de uso vy
conocer claves y cfdigos de Tutores y profesores titulares.

7.- Representa a los aluenos que normalaente no acuden al Centra
Asociade y que disponen en casa o bien si son de una localidad donde
hay aas alumnos de la UNED, lo puede proporcionar el ayuntasiento o
tualquier otra entidad financiera o cultural, de un equipo que
peraita la interactividad. Es decir, teclado alfanusérico, pantalla
ton decodificador, sodes, teléfone, ispresora.

La UNED, de esta forma interconectada, rospe el aislamiento, la
lejania y fosenta el intercasbio, la interrelacién, el feed-back
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cultural, instructivo puntual, frecuents, la modificacién sobre la
marcha sin tener gque esperar un aso. El didlogo alumnos --- profesor
--- tutor y viceversa es fluide. La técnica al servicio de una mejor
didictica, de una adaptacitn curricular, es posible y nosatros
auguramos que sea rdpida,

Prospectiva.-

Segn Sigel, 1.982: "Las tecnologias del videotexto interactive
ofrecen muchos avances gque son una promesa indiscutible y tienen una
gran ventaja: utilizan canales de comunicacidn que ya estdn
instalados y su oferta de pdginas es pricticamente ilimitada,

Ti-cher 1,986, p. 106: "Este sistema tiene una significatividad
muy importante sobre todas las otras formas de publicar algo, sea en
papel o utilizando los nmateriales nuevos tales como microfilme,
cinta magnética, y hasta cassettes o videos., Y fsta es su
interactividad®. El wsuwario, en nuestro case, el alumne, el tutor,
no son eenos receptores de informacidn, sino gue pueden utilizar el
sistema para enviar, a su vez noticias al ordenador central vy
mantener conversaciones en el acta.

En opinién de Roizen (1.932 p.13): "Las aplicaciones del
videotexto interactivo se dardn més probablesente, en negocies,
educacifn, industria y gohierno’.

En estas dreas, la facultad del sistesa de transaitir
rdpidamente informacién bajo demanda y a un coste razonable es la
tlave para que sea aceptado®.

También Wilkinson incide en esta idea (1,982 p. &1} cuande
expone que: "El videotexto interactivo es una idea sencilla que
podria tener consecuencias espectaculares en los negorios, en la
transmisién cultural y eventualsente en el conjunto de la sociedad®.

El videotexto interactivo puede ser un evente sin precedentes
para la formacidn, el acceso a la informacidn y el refuerzo de la
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vida universitaria,

El tipo de videotexto interactivo coso el que diserames iaplica
un alasacenamiento en el ordenador de grandes cantidades de
inforzacidn (bases o bancos de datos), exige inversiones enormes. A
pesar de todo, ésta es la esfera hacia la cual avanza ads
rapidamente la tecnologia. Hasta hace poco ésto parecia un  sueno.
Hoy resulta préctico para cierta clase de inforeacién, es decir,
ruandg se trata de una inforsacidn gque se examina constanteaente vy
ha de ser actualizada cada poco (por ejesplo, bibliografia,
recensiones) o de una inforsacidn que se examine de tarde en tarde
pero que ha de estar a punto ctuando se necesita (articulos
cientificosi.

No hay duda de que coso ya senalara Sigel (1.982, p.12) cada vez
resultard mds econbeico y eds necesario utilizar ordenadores para
algacenar cantidades cada vez mayores de inforpacidn publicada vy
utilizada por individuos y organizaciones. Sus aplicaciones (op. cit
13) se darian preferentemente en educacién.,

En el curso de la ensefanza por el medio Bildschirmstest se
consiques

¥ Introducir saberes actualizados y dindmicos.
* fgregar cosplesentos en cualquier fase del proceso.

+ fActualizar los métodos y mecanismos de la  ensedanza
programada,

¥ Consultas miltiples de forma simultdnea.

t Autoevaluaciones por medio de test preparados por el profesor,

La UNED puede ser un usuario y proveedor cultural, cientifico vy
pedagbgico de priser orden dado el volumen de su  cosunidad
~ universitaria, con sus 800 profesores, 4.000 profesores tutores,
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120.000 alumnos y mds de 60 Centros Asoriados. Para entonces, la
colaboracién Universidad-Empresa que tanto se busca vy apoya
actualmente, tomard ejemplo del modelo francés, facilitando los
instrumentos a los alumnos y profesores, y posibilitard que podasos
tener una red de videotexto interactive didéctico, cultural, de
primera magnitud.
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LA U.N.E.D. Y LOS C.E.P,s. COMD ELEMENTOS COMPLEMENTARIOS, DE CARA
AL PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADD.

ESQUEMA.

i.-

Necesidad de perfeccionamiento del profesorado.

1.1.- Por exigencias de la Reforma del Sistema Educativo.

1.2.- En cuanto a la actualizacidn de conocieientos cientificaos.

1.3.- En cuanto a la actvalizacién de conocimientos setodols-
gicos.

Necesidad de investiqacidn didactica aplicada.

2.1.- Mediante la experimentacién de métodos diddcticos en las
aul as.

2,2.- Mediante una adecuada evaluacidn de las experiencias.

2.3.- Mediante la incorporacién al curriculo de los resultades
de 1a experiencia.

Acciones ejercidas por 1a U.N.E.D. vy los C.E.P.5, en el campo
del perfeccionamiento del profesorado.

3.1.- Planes de especializacidén U.N.E.D./P.R.0.N.E.D.

3.2.- Universidades de Verano.

3.3.- Programas de Forsacidn del Profesorade de la U.N.E.D.
3.4.- Programas de perfeccionamiento de los C.E.P.s.

Propuesta para una coordinacidn de esfuerzos.

4.1.- Creacidn de comisiones mixtas en cada dabito territorial
de los Centros Asociados.

4,2.- Asuncidn por la Sede Central de los prograsas de actuali-
zacidn cientifica.

4.3.- Desarrollo de los programas en los Centros Asociados o en
los Centros de Profesores, seqin correspanda.

4.4,- Coordinacidn y tutorizacidén de los programas por 1a Comi-
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sion Mixta.
4.5.- Experimentacién en las aulas con sequimiento de los
Equipas Pedagégicos de los C.E.P.s.
4,4.- Evaluacidn de las experiencias.
4,6.1.~ Por los profesores que las llevan a caba,
4,6.2.- Por el Equipo Pedagdaica de los C.E.P.s.
4.6.3.~ Por 1a Cosisitn Mixta.

PRESENTACION.

Antes de iniciar la exposicidn de nuestra coaunicacidn,
persitasenas hacer una breve presentacidn de los comunicantes, en el
plano profesional, porgue creeaos que justifica el presente trabajo.

Luis fruz Rodriguez es licenciado en Ciencias de la Educacién
por la Universidad Nacional de Educacién a Distancia. Tiene una
larga vida de profesional de mds de veinte aRos coso profesor de
E.6.B. y es tutor en el Centro Asociada Provincial de la U.N.E.D, en
Valdepedas desde el curso 1.981-82. Ha dirigido tres cursos en
Universidad de Verano, tedos ellos de perfeccionasmienta del
profesorads. En este misao sentida, tiene ispartidos otros ocho
cursos en colaboracién con la Inspeccién Técnica Provincial de
Ciudad Real. Actualaente dirige el Lentro de Profesares de Alcdzar
de San Juan.

Jose Luis Mata Burgos es licenciada en Filologia Hispinica por
la Universidad Nacional de Educacién a Distancia. Cuenta tasbién con
ads de veinte ados de experiencia como profesor de E.G.B. y en
Farsacidn Profesional. Es profesor tutor en el Centro Provincial de
la U.N.E.D. en ValdepeRas y Coordinador del perfeccionamienta del
profesorado en el Area de Lengua del Centro de Profesores de Alcdzar
de San Juan, donde ha organizado y dirigido varios cursos de
perteccionariento.

Pretendeaos, con esta exposicidn, sanifestar que contamos con
una experiencia cantrastada en los siquientes caspos:
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-

a) La U,N.E.D, Coeo aluanos, prisera, y como profesores tutores
de Centro Asociado, después; lo que nos acredita como conocedores
del sistema de ensefanza que caracteriza a esta Universidad. Por
otra parte, el haber dirigido cursos de perfeccionamiento en
Universidades de Verano nos ha peraitide experimentar la funcidn
esta Universidad en este caapo.

b} Los Centros de Profesores, creados para el perfeccionamiento
del profesorado desde 1a base. Nuestro coapromisc y responsabilidad
profesionales con esta institurién, desde el aomento mismo de su
creacidn, nos ha pereitido el andlisis de los valores con que
cuenta, las dificultaes que se plantean y las carencias de las que
adolece,

Desde esta perspectiva, hacemos aporte de nuestra humilde
opinidn, conscientes de que una accidn complementaria de asbos
organismos puede dar un gran fruto en la tarea de la hoy inexcusable
labor del perfeccionadiento y reciclaje permanente del profesorada.

DESOE LA REFORMA DEL SISTEMA EDUCATIVO,

La necesidad de una reforea del sistema educativo es un punto en
el gue todos estamos de acuerdo. Los factores de discusién no se
establecen en este aspecto, sino en decidir qué reforma es la que
tonviene hacer para que responda mejor a la realidad social que hoy
tenemos v en cémo llevar a cabo esa reforaa. MNos encontramos
precizasente epn ese momento en que conviene la discusién, lo mis
amplia posible, para que de las distintas opiniones y de las
conclusiones resultantes de la experimentacidn que se estd 1levando
a caho en los ceatros piloto, pueda resultar una reforsa lo ads
adecuada posible, El Ministerio de Educacidn asi lo ha entendido vy
ha lanzado su "Propuesta para Debate del Proyecto para la Reforea de
la Ensedanza®.

Pero, al margen de toda discusién -tal como deciasos ads
arriba-, el hecho de la reforsa es incuestionable y esta Reforea nos
va a llevar a un sistema educativo distinto del gque ahora tenemos,
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porque tendrd que responder a una realidad y a una demanda sociales
diferentes de las que inspiraron el actual sistesa, surgido de la
Ley de Educacidn de 1.970.

Uno de los factores bdsicos de cambio estard sin duda propiciade
por el hecho de la ampliacidn de la escolaridad obligatoria hasta
los 14 afps. La futura enseranza secundaria obiigatoria, que
estableceria un ciclo de enseianza cosprensiva para todes los
aluenos de los 12 a los 16 afos, terminard con la actual enseranza
diversificada para estos niveles que comprende la segunda etapa de
la E.6.B., el B.U.P. y el Priger 6rado de F.P., Estos tres niveles,
responden hoy 2 tres concepciones distintas gue necesariasente
habirdn de unificarse en el futuro ciclo 12 - 16, Y no en funcidén de
un sincretismo que amalgame las tres tendencias, sino coso respuesta
3 una realidad que es distinta y que exige por tanto una solucidn
diferente,

Por lo que respecta al profesorado, es evidente que el choque
con esta nueva realidad le va a exigir upa actualizacidn y muchas
veces una reconversifn. Penseans que estos niveles de ensedanzas se
encuentran hoy atendidos por profesores;

a) Especialistas de E.G.B.

b) Protesores de pricticas de F.P.

c} Profesores licenciados en las distintas asaterias que hay
cosprenden los curriculos de las Ensedanzas Medias.

Esa exinencia de actualizacion tendrd que estar referida a
dos frdenes:

a) El de los conocimientos cientificos y doctrinales.
b} El de los conocimientos metodolfgicos y didécticos.

A estas necesidades tendresoss que uwnir el  necesario
entrenasiento y adecuacién de los profesores para incorparar las
nuevas tecnologias como medios aplicados a  la  ensefanza:
audiovisuales, ordenadores, etc. Por otra parte, estos dos niveles

_56_




de actualizacidn deberdn estar coeplementados por una labor de

investigacidn diddctica aplicada que comprenderid las siguientes

exigencias:

al Experimentacién de sétodos diddcticos en el aula.
b) Evaluacifn contrastada de las experiencias.

t) Incorporacidn de los resultados al curricule correspendiente,

ACCIONES DE LA U.N.E.D. Y L0OS C.E.P,s EN EL PERFECCIONAMIENTO DEL

PROFESORADD.

Hace algunos ados, la Universidad a Distancia llevd a cahbo los
prograsas U.N.E.D. - P.R.O.N.E.D. para la especializacién de
profesores de E,B.B, en las distintas A4reas comprensivas de la
segunda Etapa de este cicle. Estas ensefanzas fueron regladas por el
sistesa tradicional de la U.N.E.D., eediante la edicién de Unidades
Diddcticas y cuadernillos de evaluacién a distancia. Estos cursos
contaron con apoyo radiofénico v se 1levé a cabo una evaluacién, no

de los ctursos en si mismos, sino de los profesores que los
siquieron,

Estos programas tuvieron unos resultados muy positivos por
cuanto supusieron la actualizacién cientifica y pedagbgica de
quienes los cursaron, pero adolecieron de una proyeccién préctica en
las aulas, ya que, aungue en algunos casos se contemplé la
experimentacidn, sdlo se llevd a cabo en aspectes puntuales y no se
atendié la posibilidad de integrar en el curriculo los resultados de
la experiencia,

Otra iniciativa importante emprendida por 1a U.M.E.D. en este
caspo es 13 que estdn llevando a cabo los Centros Asociados con la
convocatoria de curso para sus universidades de verano, El Centrao de
Valdepedas ha cusplido ya su quinta edicidn con un total de 52
cursos de perfeccionamiento ispartidos, con una progresién que se
establece de la siquiente forma:




I Universidad de Verano, 1,983 ....2 cursos de perfeccionasiento

Il Universidad de Verano, 1.984 ....3 ° .
I1] Universidad de Verano, 1.985 ...13 * ‘
IV Universidad de Verano, 1.986 ,..13 °* y
V Universidad de Verano, 1.987 ...17 . .

Hemos de hacer una valoracién positiva de estos cursos y asi lo
desuestra la gran aceptacidn que cada aso tienen pero, al igual que
en el caso anterior, creesos gque no se incardinan en la actividad
del aula. Por otra parte, el andlisis de los casos que conocesos,
nos lleva a 1a conclusidn de que el sayor porcentaje de profesores
que se sienten wmotivados para la realizacién de estos cursos,

torresponde a  aquelles que estdn estudiando una carrera
universitaria en la U.N.E.D,

Actualaente estd en wmarcha un prograsa de Forsacidn del
Protesorado a distancia. Hay una asplia gasa de cursos en oferta
pera, por el conociaiento que tenesos de ellos, no cuentan con una
@atricula considerable. Pensasos, adesds, que los cursos estdn
pensados como elesentos aislados y quedan, por taasto, bastante
alejadas de la realidad de las aulas. Por otra parte, se producen
miltiples coincidencias e interfereacias entre ellos y otros planes
puestos en garcha por el M.E.C., que no suponen costo para los
profesores o lo producen en menor sedida que los referides de la
Universidad Nacional de Educacidn a Distancia.

Los Centros de Profesores, entre otros fines, han surgide para
propiciar el perteccionasienta del profesarado, desde la base, y por
estisulacidn del trabajo en equipo, la investigacidn en el aula y la
aplicacidn didictica de las setodologias experimentadas.

Los C.E.P.s tlevan a cabo su eisién valiéndose, primordialaente,

de la constitucién de oqrupos de trabajo y la forsacidn de
seminarios.

El grupo de trabajo surge por propia iniciativa de los
profesores que lo conforaan. Ellos deciden reunirse, ellos eligen el
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tesa, ellos proponen cudndo, dénde, céao y cudnto tiespo van a
trabajar juntos. El Centro de Profesores, coso Institucidn, les
presta ayuda, estisulo y reconocimiento oficial de la tarea, La
culeinacidn puede consistir en la publicacién del trabaje y su
difusién,

Los seminarios san convocadas por el propio C.E.P. respondienda,
bien a un plan institucional del M.E.C., bien a una demanda
generalizada -en orden al perfeccionasiento-, entre los profesores
de 13 zona. Aqui se trabaja conforae a las directrices marcadas por
un director de sesinario y ajustindose a un proyecto que ha side
previamente aprobado. La labor del seminaric alterna las fases de
actualizacidn tebrica, tanto a nivel cientifico coso eetodolégico,
con 1a experiaentacidn. Y es en estos niveles de actualizacidn donde
se vienen produciendo las sayores deficiencias de las que adolecen
hasta hoy los Centros de Profesores. Son euchos los trabajos que se
abandonan por carecer, en un aosento determinado, de ese amotor
necesario para fundasentar y poner al dia los postulados que pueden
hacer continuar y progresar al trabajo. Este es un campo que la
U.N.E.D. puede cubrir con creces y que, de hecho, ya lo viene
haciendo. No es necesario poner en marcha nuevas acciones. Creeaos
que seria suficiente con el establecimiente de una actuacidn
conjunta U.N.E.D./C.E.P.s, aplicando a las funciones de ambos las
labores de reestructuracién necesarias para que se produzca la
coordinacidn deseable en orden a la eficacia deseada.

NUESTRA PROPUESTA.

La organizacidn de esta accifn conjunta podia estar a targo de
unas comisiones wmixtas foreadas por smiembros de los Centros
fsociados a Ia U.N.E.D. y miembros de los Centros de Profesores
ubicados en el 4rea de influencia del correspondiente Centro
Asnciado. Seria importante que taebién formara parte de dichas
comisiones un siesbro de 1a Sede Central de U.N.E.D., aungue lo
fuera a titulo consultivo.

Estas comisiones se encargarian de las tareas de planificacidn y
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oraanizacidn de las actividades de perfeccionamientn, presentando
provectos de actuacién para cada curso académico, que debieran ser
aprobados por la Sede Central quien asumiria con su aprobacién, el
provecto presentads.

Las actuaciones derivadas de los provectos se llevarian a cabo;
unas veces en los Centros Asociados, otras veces en los Centros de
Profesores, dependiendo de la propia caracterizacién de la actividad
y en orden a la eejor posihilidad y mayor eficacia.

La Comisidn Mixta tendria, ademds, que coordinar, a la vez que
tutorizar, los prograsas de perfeccionamiento incluides en su
proyerto. Para ello podria contar con el personal adscrito tanto al
Centro Asociado tomn a los C.E.P.s de la zona correspondiente.
Deberia contesplarse 1a posibilidad de wtilizar materiales
diddcticos, escritos y/o audiovisuales, editados en la propia Sede

Central o, en su defecto, producidos en los Centros Asociados y en
los C.E.P.s.

De este modo, estas entidades se transformarian en Centros de
recursos, propiciando la aproximacifn al profesorado de los medios
necesarios para su perfeccionamiento.

El sequimiento de la experimentacién podria hacerse por el
Equipo Pedagbgico de cada Centro de Profesores, organiseo que
estaria intearado por ‘todos los Coordinadores de  Area

correspondientes, dependiendo de la organizacién departamental que
cada C.E.P, tenga adoptada.

Una de las tareas fundamentales en toda experiencia y actividad
educativas es la de la evaluacibn. Esta evaluacitn debe hacerse
tants del proceso como del resultado.

La evaluacidn del oprocese la llevarian a cabo los propios
profesores que realizan la experiencia. Ellos son los indicados para
valorar en todo mosento los aciertos, dificultades e inconvenientes
con que se han encontrado en la aplicacidn del trabajo. Sus informes
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en este sentido pasarian al Equipo Pedagbgico del C.E.P. que podria
confeccionar otro inforse global de la experiencia y analizar las
correlaciones y disfunciones producidas desde una coordinacién de
los distintos trabajos.

Finalmente, seria la Comisién Mixta U.N.E.D./C.E.P.s quien
podria hacer una evaluacién de resultades y establecer los
secaniseos de difusidn, publicacidn e incorporacién de les logros a
los curriculos abiertos en cada materia o drea,

S6lo nos gueda anadir que, como se ha podido ver, hemos
renunciade a la referencia de los grandes tedricos de la pedagogia,
no porque despreciesos o ainusvaloresos sus enunciados. Muy al
contraria, hacesos nuestras las valiosas aportaciones que sieapre
han hecho y hacen los que contribuyen a la formacién de una historia
de la Pedagogia. Pero hemos querido dar a nuestra aportacién un
sentido esinentesente practico. Y nc entendemos el término prictico
con una acepcidn de gera actuacidn sino que queremos enfatizar el
sentido de viabilidad. Coso deciamos al principio, creemos conacer
tanto la problesitica que hoy se plantea en torno al
perfeccionamiento del profesorade, «coso las entidades cuya
intervencifn conjunta propiciasos coas via de solucidn. Si algo
positivo puede derivarse de esta comunicacidén, nuestra intencién se
habria cusplido. Huestra postura con esto no es otra que la de
servicio para contribuir a la aejora de la calidad de la ensefanza.

Alcdzar de San Juan, noviesbre de 1.988.
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ELABORACION DE CONCORDANCIAS Y LEXICOS DE AUTOR EN MICROORDENADOR
INTRODUCCION

al Los procesasores de textos con lenquaje de prograsacién

En un trabajo anterior (Estudios Clasirgs n* 93, 1.986)
evpusiaos el proceso de elaboracién de un “Index Verborua® en
sicroordenador. A pesar de 1a cosplejidad que supone el hecho de
tener que progragar las distintas fases del process, la tarea es
perfectamente realizable en un ordenador de pequeias dimensiones, si
se eeplea un procesador de textos dotado de lenquaje de
programsacién, como el YyWrite 111 Plus, uno de los a@ds rédpidos vy
potentes del mercado o el AppleWriter I con su WPL (Hord Processing
Lanquage), de prestaciones ilimitadas. Se puede utilizar tasbién un
procesador que tenga la posibilidad de crear macros, funcién
existente en suchos procesadores de textos actuales coso el Word de
Nicrosoft, el Nultimate Advantage 11, e Nota Bene, el WordStar 2000

Plus y, sobre toda, el WordPerfect, que se ha convertido en un
standard® del mercado actual de prograsas de textos. A excepcidén de
Appledriter II, los deads requieren alrededor de 320 Kbytes de
mesoria RAM,

b} Los contextos secdnicos

Intentamos exponer en este trabajo el procedisiento técnico para
la elaboracién de concordancias vy léxicos de autor. Las
concordancias ofrecen listas alfabéticas de todas las palabras de un
texto con los contextos correspondientes; los léxicos constan de
articulos estructurados en cuatro partes: lesa; cosponente grdfico y
ténico; componente sorfo-sintictico y cosponente seadntico. El
cosponente semidntico es propiamente el cuerpo del articulo, . donde
hay que definir el significado de la palabra y cla51f1:av las
acepciones segdn el criterio que se adopte.
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Los contextos extraidos por el prograsa que hesos confeccionado
son mecdnicaos, es decir, a cada palabra le antecede v le sigue un
nimero fijo de palabras ‘“contextuales®, algunas de las cuales,
ohviamente, en algunos casos, serdn irrelevantes para la comprensidn
del enunciado y. por el contrario, en otros, el contexto podria ser
insuficiente por falta de palabras, Esta dificultad se atenda si
tenemns en cuenta que el prograsa permite eleqir la extensitn del
contexto. Eligiendo ocho o diez palabras, por ejempla, para el
contexto anterior y otras tantas para el posterior, se tiene
norealeente un contexto glohal suficiente para la comprensifn del
enunciado. €l limite en la eleccidn de este nGmero no estd en el
programa sina en la capacidad de aleacenamiento del ordenador,

Como es un término que se repite frecuentemente, 1lamamos
"unidad tontextuwal® al conjunto de contexto anterior + palabra-clave
+ referencia + contexto posterior.

c) El soporte material o “hardware®

El material necesario para estas tareas es un UPC con capacidad
proporcional a las necesidades de memoria RAM exigida por el
procesador de tetos que se utilice, dos unidades de discos flexibles
0, sejor, un disco duro, normalsente requerido por los procesadores
de textos que hemos citado; con el disco duro se consigue un  mayor
rendimienta del procesador de textos, pues facilita notablemente la
pestién de ficheros. En el presente trabajo hemos eapleads el
microordenador APPLE Ile, de 128 Kbytes de memaria RAM y dos
lectores de discos flexibles, el procesador de textos APPELEWRITER
IT con su lenguaje de programacién WPL (Word Processing Languagel v
- una impresara IMAGEWRITER II, también de Apple Computer.

EL REGISTRO DEL TEXTO

a} Los "scanners" v los programas de lectura éptica.

El punto de partida de este nuevo trabajo es también el registro
del texto. Si entonces deciamos gque 1a primera tarea era teclear el
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texto, en el somento actual podesos asequrar que ya es posible
liberar al lexicbgrafo de esta tarea. El esmpleo del ardenador
coabinado con un “scanner’ puede hacer e} trabajo a un precio
razonable. En esencia, este aparato peraite tomar un material que ha
sido previagente escrito, dibujado o fotografiado para reutilizarlo
en foraato electrénica, sin necesidad de tener que reescribirle,
redibujarlo o volver a fotogratiarlo.

Si se trata de lectura de caracteres, este dispositivo, conacido
con las siglas OCR (Optic Characters Reader), rastrea el texto coso
si se tratara de una pdgina bitonal, pero su “software’ no
debe dnicamente procesar la imagen, sino que tasbién ha de reconocer
los caracteres de texto que la imagen representa y convertirlos a un
forsate ASCII o a algin otro forsato reconocible por los
procesadores de texto.

Existen nuserosos programas de lectura dptica, entre cuyas
especificaciones se pueden destacar las siquientes:

- Alta fiabilidad: margen de error inferior al 1/1000

- Velocidad: mds de 500 caracteres por ainuto.

~ Velocidad/Fiabilidad regulable.

- Control de espacios.

- Compatibilidad con 1a prdctica totalidad de “scanners" vy
digitalizadares profesionales.

- Interpretacidn de cualquier tipo de textos en caracteres de
imprenta sin ieportar su tipogratia. Incluidos docusentos
dactilografiades.

- Juego de caracteres cargable y “editable® por el usuaric.

- Reconacisiento de “kerning® (letras isbuidas).

- Resolucidn miniea de 300 ppp (puntos por puigadal.

b} Condiciones del teito de entrada

El texto de entrada se compone de bloques separados por un solo
espacio. Cada bloque consta de una palabra o forsa y de la
referencia, separada por una marca (aqui hemos espleado el
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asteriscal sin solucién de continuidad. Las palabras deben comenzar
siempre con aindsculas, de otro sodo habria problemas para la
ordenacitn alfabdtica del texto ya que las mayGsculas van delante de
las mindsculas en el codign ASCII. Se pueden mantener los signos de
puntuacibn, Las formas compuestas de la conjugacidn, perifrasis
verbales, nosbres propios de mds de una palabra serdn registrades
coad una sola palabra en su elemento bdsico o nmds representativo;
los numerales de mds de una palabra llevardn un registro en cada ung
de los elementos componentes en el orden en que aparecen en el
texto.

La referencia lleva en primer lugar las singlas convencionales de
la obra v la indicacién tradicional de libro, capitulo, etc. Cada
elementn de la referencia debe estar separadn por una marca
cualquiera que no sea la coma, si se usa Applesoft; despubs, esta
parca puede ser convertida en coma por eedic de la instruccidn
{Find/ (encontrar y cambiar}, existente en toduos los procesadores de
textos, El programa gque nos peraite colocar automdticasente la
referencia, incluida 1a numeracién mecdnica de las palabras, lo
expusisos detaliadamente en el trabajo aludido. El conjunta de farma
y referencia formaria un blogue y ofreceria este aspecto:
*auctaribus#DaH<10536". La palabra "auctoribus® pertenece a la obra
"De motu Hispaniae" de Juan Maldonado y se encuentra en la pdgina
105, linea &. El programa que hesos empleado en el trabajo citade
para colocar la referencia se puede adaptar sin ningn problesa,
cuando ésta incluye 1a indicacién de libro, capitulo, parrafo, etc.

LA EXTRACCION DE CONTEXTDS MECANICOS {Programa Contex 1)

El prograsa Contex ! tiene como finalidad extraer mecdnicamente
tantextos de extensién variable elegida por el uswario v colocar la
palabra "contextualizada® en la cabecera del contexto anterior para
facilitar la ordenacidn alfabética, Este prograsa es la base para la
realizacidn tante de concordancias como de léxicos. A grandes
rasgas, el proceso tendria los siguientes pasos:

|
1
l



a) Elaboracién de concordancias

I Texto de entrada [ I I 1 Texto de salida [

I Cadena escrita  I--7I Progr. Contex 1| 1--»] Lista de contex. I
I (fichero pa%a) I 1 I I (fichero letrash)]
I Texto de entrada [ I I 1 Texto de salida I
I Lista de context. 1--31 Progr. Alfa 111 I--)1 Lista orden. alf.l
I (fichero letrash) I I I I (fichero alfa$b) I
I Texto de entrada 1 | I 1 Texto de salida I
I Lista orden. alf. I--7I Prograea Conc  I-->I Lista de concord.l
I {fichero alfash) 1 | I 1 (fich. concarsb} I

b) Elaboracién de léxicos

I Texto de entrada [ I ‘ I I Texto de salida I
I Lista orden. alf, I-->I Prograsa Rest  I--I Tex."norsalizade"l
I (ficherg alfash) 1 | I I (fichero lex$h) I
I Texto de entrada 1 I Lematizacidn I I Texto de salida 1
[ Tex. norsalizado I--)1 "Cut and paste® I--)1 Léxico I

I {fichero lex$b) [ I Prograsa Lexic 1 I (fichera léxicos$hl

El texto de partida, para ser procesado par el programa (gntex |
tiene que constar, coso hemos dicho antes, de una serie de bloques -

separados por un solo espacic. Aqui partisos de unos ficheros
pequeros que se corresponden cada uno con una pdgina. Por ejeapla,
el fichero correspondiente a la pdgina 142 del “De wmotu Hispaniae"
Juan Maldonado ofreceria este aspecto (presentasos dnicasente las
tinco priseras lineas):




praesentia#DaH(162>01 tantus#DaH<162>01 muneratDeH<162>01 trahunt,#)
aH(162501 pollicitistDaH(162)01 nulladDal(162501  fides.#DaH(162>01
condicionestDal{162>01 tamensDeH{142>02 pleriqueDaH{142)02 fere
bant:#DaH{162>02 prodituros*Dal{142>02 chuiaatDaH{162302 velascotDaH
{162>02 gratulabundos¥DaH(162>07 dictoqueDal{162>02 parituros#DeH(]
62303 ueluti*DaH{182>03 proregi, #DmH(162>03 aodo*DaH{(162>03 certiila
H(162>03 essentDeH<142)03 uel#DaH{162303 triatDet(162,03 quaetDaH{l
62503 maxine#Dah{162507 cuperent*DaH{162>03 habituros#DeH{162>04 a*D
eH(162>04 rege,#DaH(162204 nimirusiDaH<{142304 utsDaH{162304 essentiD
(162504 {mmunesiDe(162508  ac#DaH{16250%4  liberis#Dal{142)04
a#DaH{162>08 praestandis*Dal(162>04 qratuitis#DaH{162503 hospitiissD
aH<162200 aulicae*DaH{162>05 familiae*DaH{162)05 custDaH(142)05 rex®
DeH{162>03 diuerteret#DeH{1562>05 burgos;+DaH{1423035 tupDaH(142)03

El programa pide primern la letra inicial de las palabras cuyo
contexto va a extraer, a continuacién el nisero de la pdgina (o del
fichera) v, finaleente, la extensién del contexto “"ante® y del
contexto "post®. Una vez obtenida la lista de contextes de las
palabras que empiecen por "a" de la pdgina 142, por ejesplo, el
ardenador pedird el nimero de la pagina siguiente leste paso se
puede automatizar) para obtener 1a lista de las palabras que
comiencen por "a" de la pdgina 163, lista que aRadird al fichero
anterior y asi sucesivamente; cuando se hayan terminado los
ticheros, comenzard otra vez por el fichero n* 1, para extraer las
palabras que comienzen por “b" y repetird el proceso. La lista de
las palabras que comienzan por "a" de la pdgina 142 de la aobra
referida con sus cantextos es la siquiente:

a rege’ tria quae maxime cuperent habituros € nimirus ut essent
inmunes #DaH{1462)04

ac liberi rege’ nimirus ut essent immunes & a praestandis grateitis
hospitiis #DmH {16204

a praestandis ut essent immunes ac liberi @ gratuitis hospitiis
aulicae familiae #DaH{162)04

aulicae familiae liberi a praestandis gratuitis hospitiis @ cum rex
diverteret burgos; *DmH{142>05

ad vendendum die perpetus burqis mercatus esset @ et emendun sine
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ulla #DaH<{162706
animaduersio nihil resittereturque omnium flagitiorus supplicium et
@ non facil e consecuturus velascun #DaH{162>08

allaturum interis certos intra dies diploma regius @; humanitatis
esse prudentia eque burg #DaH{162>11

agebant primores tabellariorua regiae partes infirsarentur. hoc @ ac
dinites uitro citro *Dal{162,13

ac diuvites partes infirmarentur. hoc agebant primores & ultro
citroque commeanda nec #DaH{162)13

anni quo gquae conuenerant. Kalendis nouesbris eius @ amotus coeptus
est’ recipitur DaH{162522

ac uestibus obuias primoribus phaleratis in equis @ picturatis’ quo
dynastae facerent #DaH{162523

Nitese que la palabra "contextualizada® y la que le sigue han
sido colocadas provisionalaente al inicio de la unidad contextual
para facilitar la ordenacidn alfabética, y que su sitio estd ocupada
aientras tanto por la sarca /8/. las comsas han sido convertidas
taebién provisionalaente en apdstrofos para evitar problesas en el
BASIC de Applesoft, lenguaje en el que estd escrito el prograsa de
ordenacidn alfabética. Arbitrariamente se han elegido cinco palabras
para cada contexto, podia haber sido otro nigero.

f esa lista hemos llegado después de aplicar el prograea
principal Contex ! cuyo listado, con las explicaciones oportunas,
ofreceans a continuacién:

L2222t e 2222222222222 222234

* Prograsa Contex 1 ¥
FEHEHH R R H R R RN RS

i Carga de variables !




Bi

' nb

psy | (asigna | a la variable {y))
pin (Bud letra? =$b (asigna una letra a la variahle $h
r pin iNtmera de la pdgina? =$a (asigna un ndaero a la variable $a}
pin (Cudnto contexto ante? =$¢ ( ° ooy s $0)
pin cCudnto contexte post? =44 ( ° *or oo $d)
pnd {no se visualiza el proceso en pantallal
1pasa,d? {carga el texto del disco 2}
1/ $b/ $b/ (bisqueda de palabras con inicio $b-)

0? (acepta la instruccidn anterior con doble condicién)
pgo ¢ (si encuentra, ejecuta instruccidn; si no, la saltal
pgo s va a la etiqueta s}

i Creacién de espacios al final del fichero |

qe (colocacibn del curser al final del texto)
d {tamhia direccidn de la flecha en linea de datas)
psx 1 {asigna I a la variable (1))

af/l 1 {crea dos espacias!
a? {acepta doble condicién, en este caso siespre si)
pes/ $d / (x) / (compara las variables $d y (x})
pgo n {iguales, ejecuta instruccidn; distintas,la salta)
psx + 1 (incresento de 1 en la variable (x}}
pgo A {va a la etiqueta m y repite el proceso)

i Creacidn de espacios al principio del fichera !

{colocacidn del cursor al principio del texta)
d {cambia la direccién de la flecha)
psx 1 {asigna 1 a la variable (x)}
p i lcrea dos espacios)
0?

{acepta doble condicidn, en este caso siempre si)
pes/ $c / (x) / (compara las variables $c y (x))

poo o liguales, ejecuta instruccidny distintas,ia salta)
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psx + 1 {incrementa de 1 en la variable {x))
pgo p {va a la etigueta p y repite el procesa)

\ Comienza la extraccidn de contextos, se marca la palabra-clave, !
i el principio y el final del segmento H

i Colocacién de la marca central |

opsx | (asigna 1 a la variable (x})
b {colocacién del cursor al principio del texta)

a +/ $b/ (x)b %4/ (bisqueda $b- y colocacién de marca central (xib)
o? {acepta doble condicidn, en este caso siespre si}

i Colocacién de la marca posterior !

psz 1 (asigna ! a la variable {z})

bfl i1/ (bisqueda del priser espacio}
o? facepta doble condicidn, en este caso sieapre si)
pes/ §d / {z) / (cospara las variables $d y (2))
pgo (iguales, ejecuta instruccibn; distintas,la salta)
psz + 1 {incresento de 1 en la variable (z})
pgo b {va a la etiqueta b y repite el procesa)

Wil xic/ (colocacidn de 1a marca posterior {x}c)
o? (acepta doble condicidn, en este caso siespre si)
d {casbia de direccidn 1a flecha de linea de datos)
t/ {z)b / (x)b /lbisqueda de la marca central)
0? {acepta doble condicidn, en este caso sieapre si)
Ctrl-U {cardcter de control, hace avanzar un espacio al

cursor)



Colocacidn de la marca anterior @

psz |
ct/ /!
0?
pes/ %/ {z2) ]
pgo g
pez + 1
pgo ¢
of/ /1 xla/
0?
pes/ (k) 7 1
pao d
pgo f

lasigna 1 a la variable {z))
(bdsqueda del primer espaciol

(acepta doble condicidn, en este caso sieapre si)

(compara las variables $c y (z})

liguales, ejecuta instruccidn; distintas,la salta)

{incremento de 1 en la variable (2}
(va a la etiqueta c y repite el proceso)
{colocacidn de la marca anterior (x)a)

{acepta doble condicidn, en este casc siempre st}

{compara la variable (%} con 1)

{iquales, ejecuta instruccidn, distintos,la saltal

{va a la etigueta f)

i Extraccidn de contextos !

18/ (x}a/tx)ef

fiig
0?
pao h
f i
?
d
iy
0?
18/ (x)a/ (x)c/

{colocacitn al principio del texta)

{carga del fichero en meagria el grimer segmento
entre marcas)

{crea un "return®s # = "return®)

{acepta doble condicibm, en este caso siempre si)
{va a la etiqueta h}

(busca el “return®)

{termina la hisqueda)

{casbia la direccidn de 1a flecha)

{crea un *return®)

lacepta doble condicién, en este caso siempre si)
{carga los segmentos restantes)




\ Borrade de las marcas del texto de partida i

hihixdall {borra la primera marca)
a?
# {xic 1/ {barra la marca posterior}
0?
d {casbio de direccidn)
t(x)b 1/ (barra la marca central)
o?

Repeticién del proceso i

d
f/ $b/ $h/ (bisqueda de la prdxiea palabra can inicio $b)
0?
pgo t {s1 encuentra, ejecuta iastruccién, si no, salta)
poa j {va a3 la etigueta j)
tpsx +14
pgo a {va a la etiqueta a y repite el proceso)

Sustitucidn del ¥ por el % en la palabra-clave para facilitar
el borrado de la referencia en las deads palabras

ib
psz |

x £/{z)b/(z)b/  (bisqueda de la primera marca central)
6?
pgo k {si si, la ejecuta; si no, la salta)
pgo 1 {va a 1a etiqueta 1 en caso de no)

k £/%/%/ (sustituye el # por %)
o? psz + 1
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pao ¥ {va a la etiqueta x v repite el procesol

{ Barrado del texto de partida !

le {eolocacitn al final deltexto)
g (crea un “return”: % = "return”)
0? .
pin Cuantos ctri-z? =& {$d = caracteres del texto/{024)
psz $d (asigna el ndmero $d a la variable {z)}
z pes/ (2 /Y {compara la variable con Q)
poo y {iquales, ejecut est instruccidn, distintas, la
salia)
X (borra hasta el prézimo “return®, un adximo de
1028 caracteres)
psz - 1 (decresento de la variable)
pgo z {va a 1a etiqueta z y repite el procese)

Borrado de las referencias, salvo palabra-clave, y |
restitucidn de 1a aarca separadora de la referencia |

y $12" t ta {borrado de todos los segmentos comprendidos entre
+ y espacio!
0?
thi%a {restitucidn de todas las marcas primitivas en la
palabra-clave)
0?

i Subrutina para cambiar de lugar los siqﬁos

t de puntuacidn de la palabra-clave H

pgo sal {va a 1a etigueta sal: programa principal)
e € {colocacidn del cursor al final vy la flecha di-
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reccibn izquierdal

di $/4bs/4/ {supresibén del contenido de 1a variable $b)
a?
poo al {si si, la ejecuta; si no, la saltal
pao bl :
al £/ 1%b [ {traslado del contenido de $b al espacio anterior) i
o? i
pga dl {repeticidn del proceso) !
bl prt (vuelta al prograaa principal) |

Prograsa principal en el que se asignan sucesivasente |
los signos de puntuacidn a la variabla $b :

sal pas.=$h ~

psr e {va a la subrutina e)
pas,=fb

psr e L] [ ] ] ] ]
pas;=$h

psr e [ ] [} H] L] a4
pas"=¢h

psr e ] [ n u u
pas!=¢h

psr e u ] B [ [}
pas?=$h

psr e B [} | L] u

Supresidn de la palabra-clave, de su referencia y de la palabra !
siguiente; restitucién de las dos palabras en 1a cabecera del |
contexto anterior para su ordenacifn alfabética y de la referen- !
cia al final del contexto posteror !

i Traspaso de la referencia |
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0?

pgo bn

pao X0
bn £/ 1/

?

d

Ctri-

d

'y

?

Ctrl-w

psx + 1

poo an

(creacién de un espacio para extraer la referencial
(ejecucidn condicional}

(coloc. del cursor en el espacio posterior de la ref.)
{teraina la bdsquedal

(cambio de direccidn a la izguierda)

{cardcter de control gque suprime la referencial
(cambio de direccién a la derecha)

(husca el final del cantexto posterior}

{(termina la bésqueda)

(restituye la referencial

{etiqueta an y repeticién del procese)

i Traslado de la palabra-clave y de la que le sique |

m b
psx 1
tn #/{x)b/@&/
o?
pgo ln
pao cn
In /1717
o?
111
0?
i1
?
d
Ctri-u
Ctri-w

{cambia la marca central variable por la fija @)

{sohrapasa el primer espacio)
{sobrepasa la palabra-clave)

{sohrepasa a la siquiente)

(termina la bisquedal

{cambin de direccifn para posibilitar la supresidn)
(suprime la Gltima palabra}

{suprime la primera)
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f/{x)a / {va a la cabecera del contexto anterior)

?

d {casbia de direccidn para posibilitar la restitucidn)
t/ 1 (busca un espacio)

2

[tri- {(restituye la palabra-clave)
Ctri-# (restituye la siquiente)

pst + 1

pgo ta {repeticidn del procesol

{ Borrado de las amarcas de los contextos |

tn b
pst 1
gn f/lall (borrada de la marca anteriar)
o?
?
# et {borrado de la marca posterior)
a?
pga el
pga fn
el psx +1
pga gn {repeticidn del proceso)

i Operaciones diversas |

tn psz (x) tasigna a la (z) el valor nuadrico de (x})
psz - 1 {decresento de 1a dltiea unidad asadida a (x})
pin Niserc de contextes: (z) (informacidn del nimero de contex-
tos extraidos para disensionar el prograsa de
ordenacidn alfabétical
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t1./'1a {eliminacidn provisional de las comas para evitar
problesas con el Applesoit)

0? {ejecucidn condicional)

poo il

poo il

i Grabacién de los ficheros |

il pes/in it/ (compara 1a variable (y} con D)

pga ac (iquales, ejecuta 1a instruccidn; distintas,salta)
pao ol
ac sletrash,d2 (graba el primer fichero en el disco 2)
pac un
ol sletrash,d2+ lgraba el siguiente anadiéndolo al anteriar en el
disco 2)
un N {borra la memorial
psy + 1
pgor {va a la etiqueta r y repite el praceso)
s qt ldeja el prograsa)

ORDENACION ALFABETICA

§i disponemos de unos ficheros adecuados a la potencia del
microordenador, podemas proceder a  la  ordenacidn  alfabética
utilizando el sétodo del intercashio, gue consiste en comparar dos
nombres. Si estdn bien ordenados, se pasa al siguiente, y si na,
sediante una variable auxiliar, se realiza el intercambio, y luego
se pasa al siquiente. Para realizar la comparacifn, se utilizan dos
butles anudados, uno exterior que recorre desde el primer nombre

hasta el peniltiss y el interior que sirve para realizar las
comparaciones,

10 REM 333 ALFA 111 #312
20 INPUT "iNOMBRE DEL FICHERD?";#$: PRINT
30 IF F§ = " ® THEN 270
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40 INFUT *CNOMBRE DEL FICHERD DE DESTIND?*;MS: PRINT
50 INPUT “CUANTAS PALABRAS TIENE LA LISTA?*;N: PRINT
| b0 DIH A$(N): D = CHRS (4)
| 00D=2 |
80 PRINT D$;“OPEN;F$;*,0";D: PRINT D$;*READ;F$
\ % FOR I: 1 TO N
| 100 INPUT A$(1)
110 NEXT I
120 FOR T = 1 TON -
POWRJ- TN - 1
180 IF AS(I) (= ASLI+1) THEN 180
| 150 X$ = AU
160 AS(D) = AS(I+1)
170 AS(I+1) = X8
180 NEXT J
190 NEXT 1 T
200 PRINT D$; “OPEN";H$;°,0%;D S |
210 PRINT D$;"CLOSE*M$ ‘ '
220 FOR 1 =1 TO N
230 FRINT A${D) |
240 NEXT 1 |
250 PRINT D$; *CLOSE*Hs
260 60T0 20 |
270 END :

LAS CONCORDANCIAS (Programa Canc)

Una vez ordenada alfabéticasente la lista de los contextos, el |
programa Conc realiza funciones esencialmente de edicién e impresién
de tal manera que las palabras concordantes queden en el centro
aisladas por dos espacios de sus contextos, la referencia aparecerd
colocada en el aargen derecho. En realidad se trata de isprisir en ‘
la coluana izquierda la lista de los contextos anteriores y en la
derecha, la lista de las palabras concordantes, la de los contextos
posteriores y la de la referencia. Suponiendo una lista ads amplia vy
unitforae, la concordancia presentaria este aspecto después de la
aplicacién del prograsa Conc: 4
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etiansi renotis in regionibus, procul

ut esseat innunes ac !iberi

stipendiuns idque serun nultisque nodis

tria quae maxine cuperent habituros

partes infirmacentur. hoc agebant prinores
rege, nimirun ut essent inmunes

obuian prinoribus phaleratis in equis

habere delectus, pecunias imperare, iuventuten
traxit donec discessurus in gernanian

naximas illis conmoditates allaturum, factarent
die perprivo burgis nercalus esset

occupati, partin suis a tribunis

ueluti speculs prospectantes, secure quiden
tabellariorum regiae partes infirmarentur, hoc
qui regis procerunque negotiva dissinuianter
vinculum illud maximas illis conmoditates
certos intra dies diplona regiun

protinus aduolauit et, flagitantibus tun
renittereturque onniva flagitiorum suppliciua et
plurinun afferre nonenti solet ag

quae convenerant. Kalendis nouenbris eiys
paucis uenisset, melgarenses, quanuis ab
vocant. quod auten romano nultis

ipsius nonine dent, futuras perpetuo

Tiberi a praestandis gratuitis hospitiis
nequaquan libera gratuitaque forent hospitia

Bib ca Virtual de Castilla-La Mancha. Universidad abierta. 1989, #10.

& patria, militent, quod eos ninirua DnH 143 17
1 praestandis gratuilis hospitiis aulicae familiae D 162 04
i quaestoribus inminutum, Tun aulen cum DnH 143 15
1 rege, ninirun ut essent innunes Dnl 162 04
ac divites ultro citroque conneando nec Dl 142 13
ac liberi a prasstandis gratoitis hospitiis Dol 162 04
ac uvestibus picturatis, quo dynastze facerent DnHt 162 23
ad arma cogere, toletanis obsistere, qui DnH 164 10
ad fasces imperii primamque purpuran capessendun Dl 145 14
ad haec in conciliis curiarum, quae DnH 161 17
ad uendendun et enendun sine ulla Dnl 142 04
ad velascum deducti. petrus-giron, comitis uregnae  DnH 145 5
agebant, donec quidam eorun rem suan DnH 143 11
agebant prinores ac divites ultro citro DnH 162 13
agebant ut si methina-ruisica fuisset expugnata DnH 182 18
allaturum, iactarent adhaec in conciliis DnH 161 17
allaturum; interin humanitatis esse prudentiaeque burg DnH 142 1!
anicis et propinquis, tum ipso denique Dl 141 04
animaduersio. nihil non facile consecuturun velascun Dl 1462 08
aninos inpeliendos in quamcumque partem. itaque Dl 141 10
anni quo motus coeptus est, recipitur DnH 162 22
annis nultis velascos patronos oppidi fuisse DKt 177 21
annis, ne dican saeculis, inperic vos DnH 056 21

annuas polliceantur, amicitiam sanciant, ingentem spem DmH 141 {4
aulicae {amiliae com rex diverteret burgos; DaH 142 05
aulicae faniliae sed in reliqua hispania Dol 119 13




La perfeccidn de un lenguaje tan estructurado como el WPL y 1la
pontencia de los programas Conte: ! y Conc nos han peraitide llegar
a este grado de sofisticacidn en el tratamiento de un texto noraal,
La lista anterior contiene una serie de unidades contextuales
entresacadas de varias piginas del ‘De wotu Hispaniae®, pero el
nisero {Z6) corresponderia a la media de palabras en a- de daos
paginas de la citada obra. El recorrer todo el proceso de su
elaboracitn, el ordenador ha espleado 33 segundas.

El listado del prograsa Conc es el siquiente:

HEHHHHH
t Programa Conc #

%

 §

HERHEER R AR R 2Y

i Carga de variables |

psy 1

n pin clué letra? =¢d

pnd
lalfasd,d?

(asigna 1 a la variable (y})

{asigna una letra a la variable $4)

{el proceso no se visualiza en pantallal
{carga el fichero $4 del disco 2)

pin cMargen derecho interior? =fa (asigna ndaerc de coluana eleg.
pin cMargen derecho exterior? =$c { * = .
pin cFichero de impresidn? =$h {para isprigir en el discol




i Operaciones previas &

£/ $d/ $4/

o?
pao i
pao o

ib

4

1/ 13
0?

Y la
o?
/1,12

o?

i
0?
' 'a

o?

{si encuentra una palabra con $d-, sique el
programa si no, lo dejal
{(ejecucidn condicional)

("return” automdtical
{supresidn de la marca { de la referencial

( ki) f ‘) L] 1] o )
(restitucidn de las comas!

(crea un espacio)

{crea un espacio en la cabecera del contexto an-
terior % = return)

Restitucitn de 1a palabra-clave v de 1a siguiente a sus lugares
originarios después de la ordenacidn alfabética

Supresifn de estas palabras en la cabecera del contexto !

b

f/& /@1 /a
o?

il

{se pone % detrds las @ que no llevan signo de

puntuacidn para posibilitar un procesamiento uni-
fores,)

{alcanza a la primera palabra)

-B'z..



n?

pao b

pgo ¢
bt/ 11/

0?

Ctri-u

11

?

d
Ctri-u
Ctrl-u

{ejecucidn condicional}
{si si, la ejecuta; si no, la saltal

(sobrepasa a la primera palabra)

{caricter de control que hace avanzar al cursor un
espaciol

(sobrepasa a la segunda)

(termina la bisquedal

(direccidn izqda., para suprimir las dos palabras)
{cardcter control para suprimir seguada palabra)

{ * # b b prigera % )

Restitucién de las palabras a sus lugares originarios |

d
t/ e/4e/

a?
Ctri-u
Ctrl-v
Ctri-Uu
Ctrl.¥
tH 1
g?
Ctri-d
poo a

{direccién derecha para restituir)

{separa los dos contestos anteriores y posterior
para iapriair cada uno con distintos pardaetras y
restituir las dos palabras en la cabecera de la
sequnda sitadi

{restituye la prieera palabra)
{avanza un espacio)

{avanza otro espaciol
(restituye la sequnda palabra)
(crea un espacio)

{pasa a la linea siguiente)
{va a la etiqueta a y repite el procesa)

i Colocacidn de los pardmetros de iepresidn !

ch
f1illa

{supresifn de la sarca noraalizadora %)

_83_




a?

FlLig! {crea un “return”)

o?

b

§'% '3,nd$ak. jd86'a (inserta en el texto el pardmetro del amargen
derecho para el contexto anterior)

0?

$'.pd$ad'.adsak. jd¥'a linserta en el texto el pardeetro del justi-
fitacibn derecha para el contexto anterior)

o?

f307%, nddche!a (inserta en el texto el pardeetro del sargen
derecho para el contexto posterior}

o?

t188'%, joke!a (inserta en el texto el pardmetro del justi-
ficacién izquierda para contexto posterior)

0?

pag 0 {pardmetro del margen izgquierdo}

ppd B {para imprimir en disco)

pap {instruccidn de impriamir)

$b (nombre del fichero de impresidn)

Colocacién de la referencia en las dltisas columnas de la linea !

no (borra la mesorial

1% {carga e} fichero imprimido en el discol

b

fige ! 13 {une los contextos)

0?

flias! {crea dos “return® al principio)

0?

pin cCudntos caracteres tiene la referencia? =$a

psz $a (asigna el nimero de caracteres a la variable (z))
psy $c (asigna el pardsetro del amargen derscho exteriar)
psx - {2} {resta el nimero de caracteres de la referencial
b

Ctri-Tp {raracter de control para purgar el tabulador)
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dtif/

{avanza un espacio)

o?
pes/{x) /0 {compara la variable con 0}
pgo e (iguales, ejecuta la instruccidn: distintas,salta)
psx - 1 {decremento de una unidad)
poo d {repeticifn del proceso de avancel
e Ctri-Ta {cuando (%} = 0, colocard un tope del tabulador!)
t ti%/] {encuentra la referencia, ¥ = garca separadora)
a? {ejecucidn condicional)
Pgo g
pga h
g Ctri-1 {aueve la referencia hacia el tope del tabulador)
pgo f {repite el procesal

{ Brabacidn de los ficheros !

h pes/iydif1/

paa k
pgo 1

k sconcor$d,d2+

{(distingue la prisera grabacidén de las siguientes)
{iguales, ejecuta la instruccidn; distintas,saltal

{graba el priaer fichero en el disco 2)

poc a
! sconcor$d,d2+ (afade el siguiente)
apsy +1

na {borra la sesorial

pgo n {repite el procesal
oqt {deja el prograsa)

EL LEXICO (Funcidén ®cut and paste® y gestidn de ficheras)

a) Colocacién del lesa y de los componentes fonético-grafico, morfg-

sintactico y etimplfgica.

Hasta este aosento teneamos la sateria prima para elaborar un
léxico: la lista alfabética de palabras con sus contextos. El priaer
paso que hay que efectuar ahora es la lematizacidn de las formas de
la lista de partida; al tieapo que se escribe el lesa, hay que
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colocar a continuacidn el cosponente morfo-sintdctico vy, si se
quiere, también el fonético-grético v el etimoldgico. No vamos a
entrar aqui en la problesdtica de las posibilidades (que existen) de
una lematizacidn automdtica. Puede ser tema de otro trabajo. Aqui
realizamos la lematizacidn de forma manual, para ello partieos de la
lista alfabética de palabras con sus contextos Uichero alfash) pero
modificada por el programa Rest de tal manera que ofrezca el aspecto
noreal de un texto en prosa {para facilitar la lematizacién, la
palabra “contextualizada® sigue enmarcada entre dos espacios):

AR, prep. abl,

etiaasi remotis in regionibus, procul a patria, militent, quod eos
nisirua DaH 163 17

ut essent imeunes ac liberi a praestandis oratuitis hospitiis
aulicae familiae DeH 142 04

stipendiue idque serum sultisque modis a  quaestoribus imminutus,
Tua autem cum DaH 163 13

tria quae maxime cuperent habituros a  rege, nimirum ut essent
“imgunes DeH 162 04

AC, conj.

partes intirmarentur. hoc agebant primores ac  diwites ultro
citroque commeando nec DaH 162 {3

rege, nimirua ut essent immunes ac liberi a praestandis gratuitis
hospitiis DaH 142 04

obuiam primoribus phaleratis in equis ac uestibus picturatis, quo
dynastae facerent DaH 142 23

AD, prep. acus.

habere delectus, pecunias imperare, iuuentutem ad  arma cogere,
taletanis absisters, qui UaH 144 10

trazit donec discessurus in germaniam ad fasces imperii primamque
purpuram capessendua DaH 145 14

maximas illis commoditates allaturue. iactarent ad  haec in
conciliis curiarum, quae DsH 161 {7

die perpetun burgis mercatus esset ad uendendum et emendum sine
ulla DaH 142 04

occupati, partim suis a tribunis ad velascum  deducti.

_86_




petrus-giron, comitis uregnae DaeH 163 13

ADFERD adters, adferre, adtuli, adlatum, v. a.

uinculum illud eaximas illis cosmoditates allaturum. iactarent ad
haec in conciliis DaH 161 17

certos intra dies diplosa regius allaturum; interim husanitatis esse
prudentia eque burg DaH 162 11

AGD, egi, actum, 3. v. a.

ueluti specula prospectantes, secure quides agebant, donec quidam
gorua rea suas DeH 143 1l

tabellariorua reqiae partes infirmarentur. hoc agebant prieores ac
diuites ultro citro DaH 162 13

qui regis procerusque negotiua dissieulanter  agebant ut si
sethina-ruisica fuisset expugnat DaH 182 18

AMICUS, i, a.
protinus aduolauit et, flagitantibus tua amicis et propinquis, tua
ipso denique DaH 161 04

ANTMADVERSIO, onis, f.
regittereturque oeniue flagitiorus suppliciue et  animaduersio.
nihil non facile consecuturun velascum DaH 142 08

ANINMUS, i, @,
plurisua afferre mosenti solet ad animos iaspellendos in quamcuaque
partea. itaque DeH 141 10

ANNUS, 1, a.

quae conuenerant. Kalendis nouembris eius anni quo motus coeptus
est, recipitur DgH 162 22

paucis uenisset, melgarenses, quasuis ab annis  aultis velascos
patronos oppidi fuisse DaH 177 21

uocant. quod autea romano sultis annis, ne dicam saeculis, isperia
uos DeH 056 21

ANNUUS, a, ua, adj.
ipsius noaine dent, futuras perpetuo  annuas polliceantur,
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amicitiam sanciant,ingentem spes DaH 162 05

AULICUS, a, um, adj.

liberi a praestandis gratuitis hospitiis aulice familiae cus rex
diverteret burgos DaH 162 05

nequaguam libera gratuitaque forent hospitia aulicae familize sed
in reliqua hispania DaH 118 {3

El listado del programa Rest es el siguiente (es una adaptacidn
del prograsa Conc):

FH S
¥ Prograsa Rest +
FHETHERREEHEERINE
i Dperaciones previas |
psy |
pad {el procese no se visualiza en pantalla)
n pin iBué letra? =44
lalfasd,2 {misao punto de partida que el programa Conc)
b
f1 %4/ $d/ {si encuentra una palabra con $d-, sique el pro-
grama; si no, lo deja)
0?
pao i
pac o
ib
1 {"return® automdtico)
td {crea un espacio)
0?
fl4'8 fa {crea un “return® v un espacin al inicie de cada

linea)

o?




Restitucidén de la palabra-clave y de la siguiente a sus lugares
originarios después de la ordenacién alfabética

Supresidn de estas palabras en la cabecera del contexto |

b

118 ig% /a {se pone % detrds las & que no llevan signo de
puntuacién para posibilitar un procesasiento uni-

forae)
o?
atli !/ (alcanza a la primera palabraj
0? (ejecucidn condicional)
pga b {si si, la ejecuta; si no, la saltal
pao ¢
b/ /11 {sobrepasa a la primera palabra)
0?
Ctri-U (cardcter de control que hace avanzar al cursor un
espacio}
117 {sobrepasa a la sequndal
? {teraina la blsquedal
d (direccién izgda. para suprimir las dos palabras)
Ltrl-W {cardcter control para supriair segunda palabra)
£tri-d { " ¢ " prisera " )}

Restitucidn de las palabras a sus lugares originarios |

d {direccidn derecha para restituir)

t/ @/ / {supriee la earca del lugar originario)
a?

Lirl- {restituye 1a primera palabra)

Ctrl-U {avanza un espacio)

Ltrl-U (avanza otro espaciol

Etrl-W {resiste 1a segunda palabra)
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. (crea un espacio}

0?

Ctri-d {pasa a la linea siguienie}

poo a {va a la etigueta a v repite el proceso)
ch

f1illa {supresidn de 1a marca normalizadoral)

Brabacidn de los ficheraos !

h pes/iy)i1/ {distingue la primera grabacién de Ias siquientes)
pao k (iguales.ejecuta la instruccidn distintas, salta)
pao 1

k slex$d,d? {graba el primer ficherg en el disco 2)
pao @

 slexdd,d2+ (anade el siguiente)

mopsy + 1
no {horra la memorial
pga n {repite el procesn)

o qt (deja el programa)

b} El componente sepdntico

Es 1a parte mds importante del artitulo y donde el ordenador nos
puede prestar una ayuda importantisima para organizar v clasificar
los usos de las palabras en las distintas acepciones condicionadas
par los contextes, Naturaleente, la targa del ordenador se
cirgunseribe a los aspectos técnicos de 1a clasificacidén de los
contextos, que no es poco si pensamos en las palabras de alta
frecuencia v de amplio espectra semdntico, como “habere®, ‘“uidere®,
"facere", "agere", "dicere”, etc,, donde habria que trasladar vy
agrupar suchas unidades contestuales.

El procedimiento usval en todos les tratamientos de textos para
mover, copiar y borrar blogues de texto es el “cut and paste,
"cortar v pepar® en terminologia APPLE para los programas de
gréficos. Aqui se entiende por blogue desde una columna (un cardcter
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o0 un espacio) hasta eds de una pagina, Este sistesa se puede eaplear
en los articules pequesos.

Cuando el articulo es extenso v hay sucha complejidad de usos vy
acepciones, hay que emplear el sistesa de la copla diferenciada o 1a
posibilidad de cargar segmentos de texto del fichero presente en la
pesoria (RAM) a la posicibn actual del cursor. Esta funcifn no estd
en todos los tratamientos de textns, aqui empleamos el sistesa de
fppleWriter ii. En esencia, se utiliza la instruccién LOAD para
copiar de una forma organizada un fichero, quedando la copia en el
pismo; después, se borra el fichero de origen y se mantiene la copia
que ha sido realizada seqin deterainades criterios de clasificacidn.
La forsa de esta instruccidn es: Cirl-L #/marcal/earca/a, €l
ordenador copiard todos los segmentos delisitados por las wmarcas
colocadas previamente y los reescribird comenzando en la posicidn
del cursor., En nuestro caso no serd necesario colocar la /aarca?/
pues el “Return® con el que termina cada unidad contextual sirve
para todos los casos, sin eabargo, es preciso sarcar los cosienzos
de las unidades contextuales con tantas warcas como clases de
acepciones existan,

Supongamos un articulo a cuyo lema esté adscrita una lista de
doce palabras en contestos diferentes que generan cuatro acepciones
distintas de esas palabras. Lo prisero que ha de hacer el
lexicégrafo es analizar los sentidos, es decir, establecer la
definicién lexicogréfica (una cuestidn de identidad: % = Y) de las
acepciones y clasificarlas segin un criterio distribucionalista o
teniendo en cuenta las oposiciones lexicales en las gque entra la
palabra. La definicidn lexicogrdfica es una tarea absolutamente
manual,, en 1a que no puede ayudarle nada el wmicroordenador, igual
que en la clasificacidn de las acepciones, en el aspecto foraal,
cuando selecciona y coloca una detersinada marca en la cabecera de
la unidad contextual. Pero la clasificacién amaterial la puede
realizar autosdticamente el ordenador,como se observa en el cuadro
que sigue:



Fichero del articulo

{ LEMA | | cos. graf.-fon.i icomp. morf.- sint.! icomp. etimolog!

parca acepcifn return

Jcontexto ante acep.] contexto postrefret

fcaontexto ante acep.l contexto postrefret

Jcontesto ante acep.I contexto postref.ret

2contexto ante atep.2 contexto postrefiret

Jcontexto ante acep.2 contexto postref.ret

dcontexta ante atep.d contexto postrefret

lcontexto ante acep.l contexto postref.ret

fcontexto ante acepd contexto postref.ret

lcontexto ante acep.2 contextao postrefiret

Zcontexto ante acep.d contexta paostref.ret

lcontexto ante acep.! contexto postrefiret

bcontexto ante acepd contexte pastrefret

La aplicacién de la instruccién Ctri-L #/1/ret/a dard el siguiente
resultados

tcontexto ante acep.l contexto postrefuret




lcontexto ante acep.l contexto postrefuret

lcontexto ante acep.! contexto pastref.ret

casbiando /1/ por f2/, la instruccién Cirl-L #/2/ret/a obtendria:

2contexto ante atep.2 contexto postreforet

y asi sucesivasente. Al final las oarcas serén autoedticasente
convertidas en su significado por la instruccidn /Fxndl La tarea se
hace ads sencilla con un simple prograsa:

E222232 22222222222

* Prograea Lexic #
TR

i Operaciones previas |

psy |
n pin életra del fichera? =$d
pnd
Hexsd {parte del resultado del prograsa Rest)
t/ $d/ $d/ {si encuentra un $d-, sigue; si no, abandana)
o?
fpgo a
pgo o

i Clasificacidn de acepcionest




ab

flig

0?

psx 1

IxHa {carga de 1a memoria los sepmentos que empiecen

por {x} y teminen en “return®, } = "return®)

pao b

pao ¢ (si no hav mds segmentos, va a 1a etiqueta c)
b8!

o?

psx + 1 {incremento)

poo 3 {repite el proceso)

Borrado del texto de partida !

t'narca separadora de la copia’#¥4! (crea tres "return” para "fre-
nar el borrade)

a?

B {cursor al final)

X (tantas x como ndmero de caracteres/1024)
X

ete,

Conversifn de las marcas en sus significados |}

b
psx 1

g §/{x)/"significado de la marca®/ (reescritura de cada marca)

a?

pao e
pao h
g psx + 1
pao d




i Grabacién de los ficheraos !

h pes /iyd/l/ {distingue 13 primera grabacidn de las siquientes!
pga k {iguales,ejecuta la instruccidn; distintas, salta)
pao 1

k slexico$d,d?2  {graba el primer fichero en el disco 2)
poo &
1 slexico$d,d2+ (anade el siguiente)

apsy t1
no {borra la seacrial
pgo n {repite el procesa)
o gt (deja el prograaa)

En resumen: podesos decir que la elaboracién de las
concordancias es un proceso absolutagente automdtico en el que se
puede partir de un texto normal, se extraen los contextos secdnicos,
se clasifican alfabéticasente, y se editan e isprisen destacando la
palabra-clave de forea que salte a la vista la ‘“concordancia® en
distintos contextos. Para la elaboracidn de los léxicos de autor se
puede partir, coso hesos hecho nosotros, de la lista alfabdtica de
las palabras con sus contextos. Tiene la ventaja de tener ordenadas
alfabéticasente todas las unidades contextuales agrupadas bajo una
misea acepcidn, lo cual facilitard en articalos larqos la bisqueda
de una deterainada palabra. La confeccifn de estos 1éxicos, segin la
hemos programado nosotros, es una tarea semiautomitica ya que el
ordenador se circunscribe a la clasificacidn material de las
acepciones; no obstante, no hay gue olvidar que el eaplen de un
procesador de textos programable, aparte de las prestaciones
convencionales coso procesador de textos, hace posible la confeccién
de listas de frecuencia, la distribucién de frecuencias, los
extractos estadisticos de las datos grasaticales etc., una serie de
operaciones bdsicas para el conociaienta cientifico de la lengua de
un autor.
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VIDEO DIDACTICO Y FILOLOGIA GRIEGA [: TEORIA, METODD Y PRACTICA

Proliferan en los Oltimos afos las ofertas de curses
y cursillos  para profesores bajo titulos tan novedosos
y sugestivos como engaiosos de “"aplicaciones diddcticas del video®,
"introdeccidn al video®, “video y didictica®, etc. y otros por el
estilo. El profesorado suele acudir ilusionado y suele al acabar el
curso su ilusibn muchas veces se torna en una qgran desilusidn. 0 se
le han euplicade varios conociaienios de tipo general y eds bien
tedrico o se han intentado hacer de é1 un técnico o un cameraman en
cosa de siete dias. Buiero decir que si en algin punto estaeos
asistiendo a la ceremonia de la confusidn ése es justamente el que
al video se refiere. Parque bajo el sintagea video diddctico lo que
se encubre generalmsente es diddctica del video, entendiendo por tal
toda una serie de instrucciones, normas y técnicas para que el
profesar sea capaz de manejar un magnetoscopio de video y en  nuchas
ocasiones una cdmara de video. Ese es el objetivo que pretenden los
doctos varones que imparten los cursillos, legos en la sateria por
razén de sus estudios pero cargados de encosiable audacia,
Curiosamente ninguno o casi ninguno es un profesional de la imagen
~esto es un titulade del Instituto de Radio Televisién, la Escuela
de Cinematografia o la Facultad de Ciencias de la Informacidn; se
trata de meritorios autodidactas que han sido capaces de hacer de un
hobby casi una profesién. Transsiten sus conocisientos en el
convencimiento pleno de que la leccién primera debe cosenzar por 1la
teoria del enchufe y el cable y la dltima debe consistir en que 1los
cursillistas sean capaces tras unas horas de filpacién a cargo de
cada uno de ellos de realizar el sontaje de un programa. Nada que
objetar por supuesto a ese planteamients exceptoc que no es el
apropiade para profescres sino para estudiantes de Ciencias de la
Imagen. Lo que se pretende es hacer del profesor un caseragan; no
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hay diferencia entre esos cursos de fotografia en los que se ensera
al principiante a realizar y revelar sus propias fotos: en este
caso, cAmbiese la mdquina de retratar por la cdmara de filmar vy
estaresos en las mismas.

Desde fuera, uno contempla con cierta perplejidad la situacidn
observando con una sorpresa no por esperada menos sorprendente que
desde las instancias oficiales se propician ese tipo de actividades
que ademds son fomentadas y alentadas desde el entusiasmo y la
generosidad, pues alqin profesor habilidoso puede hacersa con
sustanciosos premios que se convocan periddicamente,

Se comprenderd gque con estos planteamientos la  opinidn
generalizada del profesorado es gue este tipo de cursos son para
personas “masosas, diestras g habilidosas, de esas gue arreglan los
grifos de sus casas y los radiadores de sus autombviles. Y dado
que éste no es todavia un pais como Inglaterra donde si no se es un
"handyman” uno estd perdido, el nimero de profesores gque se sienten
atraidos por el video es muy escaso: “yo no soy manpso® es frase que
estoy harto de escuchar de bocas de compaferos cuando se les
menciona el video. Por otro lado el producto {inal, esto es- los
programas de video que se ofrecen son desconocidos o mejor ignarados
por una gran mayoria del profesorado gue piensa que una produccidn
an video e5 1o mds parecido a una pelicula. Por eso con tan buena
intencidn como crasa ignorancia solicitan videos con motivo de
“jornadas culturales®, “actividades complementarias®, etc. Fiensa
351 la mayoria que el sitio del video es el del cine: nadie parece
echarlo de menos en el aula de cada dia. Hablar de video es, pues,
hoy en dia si no para la totalidad si para una ogran mayoria del
profesorado hablar de un “divertimento® mis o menos serio cruva
produccidn debe correr a cargo de profesores vy para la que es
obligatorio poseer ademds de notables conocimientos técnicos unas
habilidades manuales no despreciables,

Este articulo pretende ampliar vy desarrollar conceptos
nociones esbozadas por nuestra parte en el ltiso momento del VII
Congreso Espafiol de Estudios Cldsicos; el poco tiespo dispenible
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entonces para poder cosbinar la exposicién teérica y la proyeccidn
de cintas asi como la obligada reduccidn de la comunicacidn para la
inclusidn en las Actas, han hecho que pese a incidir sobre ideas
alli apuntadas vy en algunos puntos desarrolladas, este trabaje
intenta presentar de un modo lo ads cospleto posible lo que no es
sino el resultado de varias anos de aprendizaje y reflexidn,
concretasente desde que en 1979 entré en contacto con la Universidad
Nacional de Educacidn a Distancia, por cierto v al igual gque el
video otra notabe desconocida o, lo gque es peor, gal conocida en
nuestro pais.

Antes pues de entrar en materia procede precisar el lugar del
video, Obviamente el video se ensarca dentro de los llasados amedios
audiovisuales, y estos a su vez se enmarcan dentro de la
Metodologia. Dicho de otro modo; nadie duda de que el estudic de un
libro de texto, su andlisis, su discusién, su empleo, cae dentro de
la setodologia y diddctica de una determinada asignatura, pero en
cambio son suchos quienes piensan que los medies audiovisuales caen
fuera de la metodologia porque se trata de complementos que en modo
alguno inciden en el proceso del aprendizaje y en modo alguno
alteran el ruabo diddctico que el profesor ha trazado para su
asignatura, Caerd por su peso todo este trabajo si se cuestiona su
punto de apoyo; el video estd dentro de los audiovisuales y estos
estdn dentrg de la didictica de nuestra asignatura, no como algo
accesorig, sino como algo distinto del aeaterial escrito, pero no por
ello al margen del material escrito. Hablar o escribir de video
didictico y filologia griega es hablar o escribir de diddctica del
griego y por ello el lugar apropiado debem ser o estas pdginas o
atras de la misea indole y las personas indicadas deben ser los
profesores de griego, en especial quienes se interesan  por
cuestiones relacionadas con la aefodologia y la didactica,
Precisasente por ello, porque somos los profesores quienes debemos
ocuparnos del uso diddctico del video y no de su técnica, en este
articulo no aparecerd la mds minima alusién a los intrincados
arrequives del magnetoscopio o de la cinta ¢ de la cdmara. Seria tan
absurdo como si al hablar de libros de testoc nos dedicaramos a
explicar las técnicas de impresidn, fotocosposicidn, encuadernacién,
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etc. El profesorads na necesita conocer las técnicas de  produccidn,
realizacién y montaje de nmaterial auwdiovisual, sino conocer el
empleo y la aplicacién que esos materiales tienen para  su
asignatura. Y los cursillos al uso se empefan justamente en lo
contrario. Aclaremos pues toda una serie de términos y precisemos
una serie de conceptos en la idea expussta por nosetros hasta la
saciedad de que los materiales no ensedan por si mismos, sino por la
setodolagia que se eaplea al usarles.

TEORIA - Tipos de video - Funcifn del video - Caracteristicas del
video,

Parece razonable, pues. que se comience por sentar unas bhases
tabricas elementales pero necesarias ya que el desconocimiento en
ungs casos v el miedo ante lo desconocide en otro, hace que el
profesor se retraiga y que, aunque llenc de buena voluntad, deje de
emaplear el video en sus clases, tal vez porgque no estd euy sequro ni
de cfmo va a emplearlo, ni de para qué va a esplearlo. Cualquier
disertacién tebrica sobre el video debe centrarse en dos ideas
fundamentales; una primera: todes los videos no son iguales; una
sequnda; todo o casi todo cabe en una cinta de video, pero no todo
lo que hay grabade en una cinta de viden es propiamente hablando un
videa.

Examinemos con cierto detalle ambas premisas. Cuando decimos que
todos los videos no son iquales queresos dar a entender que
cualguier manual de tecnologia educativa distingue entre distintos
tipos de video segn la _funcién diddctica que estén 1lamados a
desempenar. Porque se habla de contenido v forma al tratar de videos
pero raras veces se habla de funcién, cuando es precisamente ésta la
que determina los distintes tipes de programas. Y la funtidn
didactica del video puede ser cuando menos doble; de un lado puede
tener por objeto motivar al alumnado v al profesorado y despertar su
curiosidad vy su interés al tiempo que de otro puede pretender
informar sobre una serie de aspectos o transmitir una serie de
tonocimientos. No se produce en el taller de montaje ni se emplea en
el aula de la misma manera un video de motivacidn que un video de
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informacién o de transmisifn de contenidos. Y es tan prolijo el
material que va otreciendn el mercado en soporte video que se hace
necesario proceder a una clasificacién de esos tipos de video en
base, como indicdbasos hace un momento, a las diversas funciones gue
puede desempefar dentro del proceso de aprendizaje. fQue nosotros
sepamos y publicada en lengua espasola la clasificacién mds completa
y ads actualizada es la de los profesores de la UNED Aparici Merino,
Barcia Matilla (1). Sin perderla de vista convendria matizarla,
aspliarla y hacer llegar sus lineas principales desde estas pdginas
al profesorado de lenguas cldsicas porgue en ella estd la clave para
poner un cierto orden en la cereeonia de la confusién a la que
aludiamos en un principio. Precisasente esa clasificacibn es fruto
de un estudio relizado por aebos profesores sobre una amplisisa
muestra de videos producidos por suy diversas instituciones -no
necesariapente universidades- de todo el aundo, que han tenido
entrada en 1a UNED. Una primera distincién se establece pues entre
los llasados videos diddcticos, sensu stricto, a Ios que ellos
prefieren llasar videos de enseaanza no reglada y los videos
documentales a los que ellos prefieren llaaar videos de ensenanza no
reglada. Cada uno de estos dos tipos admite a su vez otras
divisiones que antes de gqlosar tal vez comvenga exponer en el
siguiente esquema:

a) Videos de "ensenanza no reglada’ (videos no diddcticos)
®sensu stricto®
- Divulgativas
- Docusentales
- Drasdticos
b) Videos de ensesanza reglada {videos diddcticos)
- Independientes
- Integrados

UNED, Madrid 1,984, pg. 131-181.
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Obviasente la clasificacién tajante en compartimentos estances
de una produccién es dificil, y varios programas podrian tal verz
incluirse en dos o @ds apartados, peroc pensamos que und  ve:
pstablecida es til de cara a que el profesorado pueda poner arden a
la hora de recibir diversos videocassettes. Aclaremos en cualquier
caso el esquema precedente,

Los videos documentales o mejor los videas nao estrictamente
diddcticos son aguellos que aun tratando temas de interds cultural
innegable no pueden encajarse de forma especifica dentro de las
materias que generalamente se incluyen en el llamado ‘“plan de
estudios®. El quidn previo -cuando existe. no estd realizade por
profesores, y el destinatario del producto no es necesariamente el
estudiante de tal o cual materia de tal o cual curso, sino lo que
generaleente se engloba bajo la cémoda etiqueta de “una audiencia
culta". Estos videos pueden realizarse con la técnica v el material
del cine, pues tienen sucho de reportaje, y realaente son asunto de
profesionales de Ciencias de la Imagen. Varios programas de
Televisién incluyen videos de este tipo que pueden ejercer ante todo
und funcidn motivadora sobre el alumnado. No obstante, insistimes,
ni por su concepcidn, ni por la indole de sus contenidos ni por el
canal habitual de emisidn, pueden considerarse videos educatives o
aejor videos diddcticos en el sentido estricto del término, Los
expertos matizan entre tres tipos de programas englobados bajo esta
etiqueta; divulgativos o informativos, documentales y dramdticos.
Divulgativos o inforaativos son aguellos que como su propio nombre
indita proporcionan noticias o informaciones en relacién con lugares
o personajes que pueden tener un cierto interés para las materias
objeto de estudio. En el caso que nos ocupa, programas de TVE como
el del verano de 1984 en relacifn con los festivales de teatro en
Grecia encajaria perfectasente dentro de esta etiqueta. Un
presentador introduce al espectador en el marco geogrdfico en el que
se desarrallan las representaciones dramdticas v las danzas, cuyos
fragmentos muy breves aparecen en pantalla junto con alguna
entrevista a actores, directores o coordinadores de esos programas.
No se puede decir que eso sea un video didictico sobre el teatro
griego, pero es evidente que ssa cinta puede temer una cierta
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utilidad en el aula.

£l video no diddctico de tipo documental estd asuy relacionado
con el anterior, pero el elemento que podriamos ilamar ‘“noticiable®
g de actualidad estd hasta cierto punto ausente; hay un quidn que se
percibe con claridad y un afan de que el programa -de mayor o mengr
duracifn-, sea considerado coso un “tedo’. En el caso de nuestra
pateria, el prograsa dirigido por Pedro Erquicia dentro de la serie
“capitales eurppeas® dedicado a Atenas, en Septieabre de 1987, es um
expanente casi perfecto de lo que puede ser un videa de este tipa.
Sus fronteras con el anterior son dificilaente deslindables; la
utilidad que pueda tener para el profesor es discutible, pero no
nula en cualquier caso, ya que al menos el elemento wmotivador esta
presente; salta no obstante a la vista que no se trata de un video
diddctica,

Los videos “dramdticos® no son otra cosa que obras de teatro o
pelicuias de cine -prefereatemente las primeras-, gue se hacen
1legar al profesor y a los aluanos en soporte video. Recordemos por
ejemplo la grabacifn en el teatro romano de Mérida del Edipo Rey,
bajo la direccidn de Juan Luis Géeez pasada por TVE en 28 de Marzo
de 1981, Naturaleente esa y otras grabaciones constituyen
igportantes apoyos para el profesor, pero al igual que en el caso de
los prograsas anteriorsente aludidos no hay un gquién elaborado por
profesores ni una intencidn de destinar el programa a estudiosos de
Filologia Cldsica. Vease, pues, gue G(nicamente la proliferacidn de
este tipo de programas, antaioc filmados en pelicula de cine y hoy
grabados en cintas de video no pueden considerarse videos
propiasente hablando. Sucede gque son tan numerosos en especial para
saterias como la literatura espaiola que se ha hecho necesario
proceder a su clasificacidn bajo la etiqueta de videno, etiqueta que
tan sélo les cuadra en tanto en cuanto es en upa cinta de video como
pueden llegar los programas en cuestién a manos de profesores y
aluanos; hablando con propiedad ese tipo de prograsas no son videos
aungue puedan aportar sugerencias y en ocasiones importantes apoyos
a los docentes. En el aomento de redactar este articulo no posea la
relacidn exacta de prograeas emitidos por TVE en los dltimes diez
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aRos que podrian caer dentro del dmbito de este tipo de videos;
desconozco iqualmente si se ha llevado a término un acuerde que
permitiria a 1a UNED poder disponer de esos programas, pero en
rualquier caso en un préximo articulo al hablar del material
eristente y de los prograsas disponibles confio poder ofrecer datos
cancretos.

Los videos diddcticos son ciertamente muy distintos. Nacen
pensando en una 0 varias asignaturas de las gque componen cualguier
curriculum de cualquier nivel -universitario o preuniversitario-. El
guién -que no la realizacitn- corre a cargo o debe al menos correr a
rarqo de profesores de dicha o dichas asignaturas y el producto
final se concibe como una herramienta de suma utilidad de cara al
aprendizaje. Se observa pues como desde el momento mismo de su
cancepcidn y su disero este tipo de video es esencialmente distinto.
Y cabe agui tambidn establecer clasitficaciones. De un lado tenemos
los videos diddcticos que podemos llamar independientes, entendiendo
el términa en el sentido de que dichos programas tienen entidad en
§1 mismos y no precisan de otro tipo de apovos impresos de cardcter
visual y/o sonoro. Guardan una relacidn con la o las asignaturas a
las que puede aplicarse su estudio gque no ha de ser siempre
necesariemante  estrecha. Cuando decimos videos  didécticos
independientes gueremos decir no obstante, y en este sentido en el
que 1o consideran los entendidos en la materia, que la cinta
constituye un todo que se comprende integramente por si solo. Por
poner un ejemplo de nuestra asignatura, un video sobre el Partenén
podria ser un video diddctico de tipo independiente en un dable
sentido: hecho por profesores de griego para aluenos de qriego,
podria no necesitar libros de texto o esplicaciones complementarias
en cuadernillos o quias, y de otro lado el Partendn no constituye,
por ejemplo, objeto especifico de estudio ni para los estudiantes de
COU ni para los de Primer curso de Filologia, pero obviamente
completa y mejora su conocimiento de la asignatura.

Estos videos diddcticos de caricter independiente pueden tener
en algunes casos una funcifn motivadora; diche de otro modo;
pretende transmitir inguietudes antes que contenidos cientificos. Se
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pretende despertar el interds del alumnade, por lo que los temas
quedan sugeridos o eshozados. En el dltimo Congreso MNacional,
sefalaba yo gque la frontera gque delisita el docusental con este tipo
de videos puede estar borrosa; es cualquier caso un lenguaje
diddctico y no pericdistice deberia ser el principal elemento
diferenciador. En este tipo de videns la palabra estd amuchas veces
de sobra, en tanto que 1magen y sonido deben ser los verdaderos
protagonistas. Si el docusento estd  preparado correctamente el
estudiante, tras haber visto la cinta no deberd contestar nada, ai
deberd haber aprendido nada; su misidn, pensamos nosotras, si el
video estd bien hecho, es preguntar, al tiempo que su estado debe
ser de curinsidad y de interés por el tema objeto de estudio que se
acaba de pasar por la pantalla del televisor que hay en el aula,
Lamentablepente los videos didécticos gque se preparan en esta
direccidn son suy escasos por np decir nulos; parece coso si se
reservara con cardcter exclusivo esta aisidn eotivadora para los
videos que hemos dado en llamar no-didicticos o docusentales. Es
obvio, no obstante, que la motivacidn que pueda ejercer wun
periodista es distinta de 1a que puede ejercer un profesor, al aenos
en lo gue a nuestras materias se refiere. Sin embargo insista, y con
lo interesante que seria poder disponer de una coleccidn de cintas
de este estilo, no parece que sea este tipo de producciones las que
estén 1lamadas a gozar del favor del profesorado a juzgar por lo que
hasta la fetha existe en el mercado. La mayoria de estos videos que
heeos dada en 1lamar independientes, cusplen una funcidn
cogplegentaria, en la medida en que amplian de un modo notable los
conocieientos que por otros medios se reciben en relacibn con tal o
cual asignatura.

Mucho ads interesantes y hasta cierto punto novedosos son laos
l1amados videos diddcticos integrados. Y esa integracién debe
entenderse tasbién en un doble sentido; de un lado el video se
enmarca y se encaja perfectasente dentro de la planificacidn o
prograsacidn de la asignatura con otros instrumentos setodolégicos.
De otro, la cinta se presenta deliberadamente incompleta en el
sentido de que la inforeacién se completa con una guia diddctica que
junto con ella constituye un todo. Hay pues integracifn de la cinta-
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con 1a guia didictica e integracién de la cinta mds la quia
diddctica con otros materiales diddcticos sean o no de tipo
audiovisual. Por decirla de algin modo; un video sobre las
instituciones politicas atenienses, grabado en el Agora de Atenas,
junto con la guia en gue aparecen indices, términos técnicos vy
"notas® a las imdgenes, puede constituir un documento integrads con
explicaciones del profesor en clase y con textes para traducir schre
ese gismo tema es un supaner, Observese cuan lejos estd este tipo de
trabajos de los documentales que se pasan por las pantallas de
televisién, 5i la integracidn del video y la gquia se realiza con un
audiocassette en el que pueden leerze testos en griego vy acompadarse
de traduccién o comentaric y con alguna serie de diapositivas
gstaremos ante lo que se llama un docunento "multimedia® o o que es
lo mismo ante un documento “integrade® de tipo audioviswal. Como se
ve la realizacién y produccién de este tipo de videos dificilmente
podrd llevarse a la prictica si no se cuenta con auténticos
profesores preocupados vy hasta cierto punto avezados en los
quehaceres de la metodologia. Se trata de conocer 1a especificidad
del lenquaje de la imagen par extraer de ella el miximo rendimiento
tras haber realizado una operacidn semejante con el material escrita
y con lo que se ha dado en llamar explicacidn oral o de un modo mds
risboshante "leccidn magistral®.

Hemos llegado, velis nolis, al video diddctico de caricter
integrado; se ha procurade definirle por opesicién a otrg tipo de
videas. Tal vez seria ahora conveniente hablar de 1los elementos
constitutivos de un video diddctico que deberian ser objeto por
parte del profesorada de un andlisis del que podria desprenderse un
juicio de valor al respecto, O dicho de otro mode; qué elementos
intervienen en la confeccidn de un video didactico; qué es aquello
en lo que debe centrar su atencifn el profesor a la hora de realizar
un andlisis critico o una valoracidén critica de ese video. Son
cuatro los elementos bdsicos, que configuran un trabaje de viden
didactico; la imagen, la palabra, la misica, el ritao y 1a duracidn
del programa. Dado que estos puntos estan en el trabajo ya citade,
hoy en prensa, voy a pasar con una cierta rapidez sobre elles,
aunque pienso gue no estard de mds velver a insistir en algunas
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ideas importantes. Antes parece cbligado recordar cuales son las
caracteristicas especificas y distintivas del video no sflo frente a
otraos instrumentos metodolégicos ads tradicionales sino frente a
otros medios audiovisuales.

El video es ciertamente un sedic nuevo, con un lenguaje nuevo
que tiene varias ventajas; perdurabilidad, reversibilidad de la
grabacidn hablada y posibilidad de acompanar isdgenes en wmovimiento
con docugentos escritos. Frente a esas ventajas, el video es caro,
no estd todavia al alcance de todos los profesores ni de todos los
aluanos y es muchisimo mds coaplejo y costose de producir gque una
cassette o una serie de diapositivas. Fijesonos pues, que por su
propia indole el video comparte la perdurabilidad con el libro y el
audiocassete con el que tiene también en comin la reversibilidad de
la grabacitn hablada y el poder percibirse por el oidoy 3 su lado
tiene principal ventaja de la diapesitiva -puede recoger iedgenes
estdticas- y lo gue es mds importante hunde sus raices en la esencia
del cine; la imagen en movimiento. Por otra parte la pizarra guarda
ciertas afinidades con la pantalla de televisifn que presenta coao
innovacidn frente a ella el hecho de poder superponer la palabra
escrita a la ieagen sin afearla ni distorsionarla; dicho de otro
modo lo icénice y lo grafico pueden coexistir en la pantalla, La
polivalencia, el poder seleccionar la caracteristica ads valiosa de
cada uno de los restantes medios audiovisuales y eateriales
aetodoldgicos es lo que hace del video una herramienta valiosisisa
de la que es auy dificil, por su propia cosplejidad hacer un uso
correcto. A todas las ventajas antes mencionadas, afadase que puede
archivarse con cosodidad en el propio domiciio, cosa que no puede
hacerse con la pelicula de cine; en ese punto tiene el video las
ventajas propias del saterial impreso -el libro o el apunte-. La
lipitacién principal -dicen algunos- deriva, para los grupos, de
tener que proyectarse a través de una pantalla de televisidn. Pero
justamente ese dato ee parece a @i no un inconveniente sino una
ventaja, pues excluye la masificacién de los grandes grupos al
tiempo que contribuye a desterrar actividades excesivamente pasivas
de quienes pudieran sentirse excesivamente espectadores. Recaleo no
obstante que la gran caracteristica del video, su polivalencia es
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justamente sy mayor inconveniente, su auténtica arma de doble filoy
entiendo por tal ahora que en una cinfa de video cabe tode o casi
todo, Cabe una obra de teatro, cabe una clase presencial, cabe un
programa de televisidn, caben fotogratias de algin  libro y
diapositivas en serie que luego se filman, pero no todo lo gque puede
contenerse en una cinta de video es propiamente un viden. Y ello sin
que tenga necesariemante que ver con el hecho de gue. camo
apuntdbamos anteriormente, hay diferentes y distintos tipos de
videos, Un video didictico que responda de verdad a la técnica de
composicidn y realizacién del viden debe tener en cuenta a ser
posible todas las caracteristicas especificas de este sedio, e
intentar combinarlas al adyimo,

A la vista de estas consideraciones tebricas parece obligado
realizar una reflexién en voz alta con el fin de estudiar en qué
medida y hasta qué punto los enunciados teéricos expuestos mds
arriba se pueden aplicar a la diddctica de nuestras asignaturas, El

- concepto que cada uno tenga de la Filologia Clisica en general y de

1o que en bachillerate se denomina Latin y Griego en particular serd
tactor determinante a la hora de calibrar las posibilidades
diddcticas de este medio audiovisual. Quienes entienden por
Filologia tan sdlo lingiistica aderezada con otra serie de
compleeentos, quienes sin contrapenerlas si yuxtaponen sin reparos
1a lengua y lo que no es lengua que se suele bautizar con el nombre
de cultura -y alli va todo, literatura, historia, "realia®, etc.- no
encantraran ninguna utilidad en el video; les parecerd en el aejor
de los cases un complemento al uso de los tiempos al que, si sobra
tiempo, se podrian dedicar unos minutos de atencién; la tiza vy la
pizarra, piensan, no podrdn ceder su sitio a la pantalla de
televisidn. En Filologia Cidsica y pienso que en otras muchas dreas
del saber, el video no estd llamade a sustituir a nadie, pero su
papel tamporo se limita al de mera quinda que adorna la tarta de 1la
clase tradicional. Si por el contrario, se tiene una visifn de la
Filologia de tipo mds integrada, sin establecer compartimentos
estancos, en la que se liguen lengua v literatura, texto v contesto
y en la que no se pierdan de vista las nociones de tiempo vy espacio
en el que tiene lugar la civilizacifn gqriega, el video aparecerd
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como insustituible y fundamental a 1a hora entre otras cosas de
presentar el marco geogréfico y la realidad fisica del pais en el
que tuvieron lugar los hechos gue se narran en los textos que el
alueno traduce en clase. Dicho de otro modo; ante la dificultad -que
no 1a imposibilidad por cierto- de desplazarse hasta los lugares
histéricos, el videg ofrece la posibilidad de llevar a 13 mismisina
casa del estudiante esos mismisimes lugares de los que ha aido
hablar -Delfos, Eleusis, etc.- y que tal vez ni se ha molestado en
imaginar. Y eso no hay libro, ni cassette, ni diapositiva, ni
profesor gque pueda hacerlo como lo hace el viden. En otro orden de
cosas y ya pasando a nivel superior, el vides se revela coso un
instrusento de suma utilidad a 1a hora de estudiar las llasadas
disciplinas filolégicas; paleografia, epigratia, papirologia vy
codicologia reposan sobre una realidad fisica que se capta por la
vista; la escritura, No deja de ser curicso que mientras todos los
estudiosos admiten las ldminas -en blanco y negro- realizadas por lo
general a base de fotografia nadie que yo sepa, al menos en nuestro
pais, se plantea la necesidad de realizar una serie de videos
diddcticos schre las disciplinas antes citadas, 0 uno va a los
archivos y a las bibliotecas, o el video lleva las pdginas de los
viejos cédices y los fragmentos de papiros a los propios domicilios
de los estudiosos. No hay ninguna utopia en lo que decimes; dentro
de muy poco todos los estudiosos de Espaia podrdn tener en sus casas
tablillas micénicas, que se pueden leer y estudiar con todo el
detenimiento propic del caso. <&Buién los habia vistoe de verdad
antes?. Algunos especialistas pero en fotografias impresas luego en
blanco y negro; su color auténtice, su forma, sus caracteres,
gracias al video aparecen fidelisimos y ofrecen al especialista en
particular y al estudioso en general la posibilidad de estudiarlas
desde la butaca de su casa. La Filologia tiene auchas materias de
ndole abstracta -en el fondo en toda gramdtica hay mucho de
abstraccibn- pero también hay otras de indole concreta, ya se ha
dicho, todas las disciplinas que tienen que ver con la realidad
fisica de la escritura. Pero es que adesds, por sedio de la lengua
se estudia una civilizacidn que ha dejado unas huellas que son
también realidades concretas que se perciben por la vista -las obras
de arte-, huellas que por ciertec peraanecen en los lugares
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geagréficas en que en su tiempo se plasmaron; y los lugares son otra

realidad fisica que se capta por la vista. Dado gue en e} fondo la

esencia del video es la del cine, y la del cine es la imagen

dindmica, se comprenderd que este nuevg medic audiovisual tendra una

extraordinaria utilidad a 1a hora de servirle al estudicse todos

aguellos datos de la filologia cuya captacidn se realice en el

sentida de la vista y para cuyo estudie sea obligado partir de la

imagen; la base de la historia, por decirlo de un modo sencillo estd |

en la palabra, y en el video ésta debe ir siempre supeditada a la

anterior. Por 1a misea regla de tres tendrd sucha razén de ser un

video scbre el teatro griego -recuerdese la etimoclogia de Bcazpov y

de Seipt en relacifn con Bedw vy JSedw - que sobre la

sintaxis de 1a oracién simple, &5 un suponer, Piensese que cualguier

tema de fonética tendria en el audiocassette su medio mds apropiade,

porque la indole de la propia disciplina exige que sea el oido el

sentido primero por el que debe realizarse su estudio. Estas
_consideraciones debieran ser muy tenidas en cuenta tanta por los que

piensan que es sélo el cerebro, en la mpedida en que es capaz de 1
abstraer, el elemento con el que debe trabajar el fildlogo cldsico, ‘
como por guienes se lanzan al monte a realizar videss sohre temas

que parecen estar refides con la primacia o el predominio de 1la ]
imagen. Todos los temas no se adaptan por igual a Ios emoldes del

video, y alguaos yo diria que son pricticasente y totalmente
incompatibles. Témenlo en cuenta quienes confunden -que son legién-
12 pedagogia con imdgenes con la pedagogia de la imagen. Pera esto
es va harina de otro costal a la que si Dios quiere en breve
volveremos.
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L0S KEDIOS AUDIOVISUALES.

El tomg X de Universidad Abierta, Revista de Estudios Superiores
a Distancia editado por el Centro Asociado Llorenzo luzuriaga no
podria cerrarse can una resesa relativamente amplia del que tal vez
sea el material mds importante v mds prolijo de los editados por el
CEMAYV. Nos referimgs al comunmente 1lamado curso de iniciacidén 2 la
lectura de la imagen,

Lo primero que debe decirse es gque nos hallamos ante um
auténtico documento integrado de los 1lamados multimedia; libro,
audiocassette, videocassette v guia diddctica adquieren su pleno

_sentido el uno en funcidn del otro y se confieren mutuaments un
sentido didctico plenn,

A fin de no divagar iremos recorriendo cada uno de los eleasntos
que componen el documento integrado.

Comenzaremos por el libro. Vava por delante que es un acierto
innegable de los autores el haberlo dividido en dos tomos de unas
130 pdginas que dan idea de la densidad y amplitud de 1los
contenidos; en ningdn momento se tiene la idea de estar ante un
mamotreto. La presentacién es excelente, en un formato de corte
periadistico - doble columna - de impresién agradable y sencilla,
51 bien a algunos el tamaio pequefo de la tipografia podrd
resultaries molesto en ocasiones; hay espacios libres v variedad de
grdfices, dibujos y fotografias,

El texto consta de cuatro partes que totalizan dieciseis
capitulos. Cada uno de ellos se abre con una breve introduccidn a la
que sigue un disefo preciso v concreto de objetvos que da paso a los
diversos contenidos bien distribuidos en apartadss para luego de
proponer alqunas actividades cerrarse cton  una  biblivorafia
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selectiva, concreta y pertinente al tema objeto de estudio. De la
realidad a la imagen es el titulo de la primera parte de la obra
{capitulos 1 al 3) en la que se hilan los conceptos de realidad e
imagen a partir del primero. Elegentos de la imagen {cap. 4 al ih
da titulo a la sequnda parte gue constituye el eje central del tomo
primero. Los autores van desgranando con un orden y un método
acertadisimes todo lo que con propiedad podemos 1lasar sorfologia de
la imagen. Especialasente conseguido nos ha parecido el capitula 9
dedicado al tieapo en los gue se acunan conceptos como los de tieapo
filmico en oposicidn al tieapo de las imdgenes estdticas a tiempo
estdtico. Ldstima que los autores no hayan dedicado un apartado al
riteo y al concepto conjunto de “teampo-ritme" que habria contribuido
a completar de forma definitiva un capitulo que con esa salvedad
estd plenamente conseguida.

El sequndo tomo, se abre con la parte tercera, Lectura de la
Imagen en la que aparece ya la perspectiva del espectadar. Muy denso
en conceptos perfectasente definidos y precisados el capitulo 12,
asi como las pdginas 33 a 40 en las gue se desgrana toda una
setodologia para praceder a lectura de imdgenes. Para los docentes
serd de especial interés la iltiea parte, Ipagen y Educacién, en 1la
que se realiza una sutil distincidn entre pedagomia de la imagen (c.
13} v pedagogia con imdgenes (c. L&),

8in descender a discutir aspectos de detalle o de gpatiz, el
libro resulta impecable, y de un corte didictico que para s le
guisieran muchos de los sendos varones que pisan por nuestras aulas.
fon lo que alguien ha dado en llamar el estiio amental del aanual
francés y el estilo formal del manual inglés, La Imagen y un libro
escrito pensando en los destinatarios, en el que se sacritica la
erudicidn en aras de la claridad expositiva y 1la eficacia
metodoldgica, 1o que resulta digno de agradecer en estos tiespos en
los que cicula por el sercado tanta “rudis indigestaque soles”.

Los dos audiccassettes que acoapasan al programa tienen un
cardcter sis complesentario y constituyen tal vez la parte de menos
interés para el estudiose, si bien la locucidn estd cuidada como de
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costumbre en losas producciones del CEMAV.

De mayor interés es, para el estudioso, el video, o mejor la
serie de videos -tres- gue forsan parte importante del programa.
Pese a su larga duracifn los dos primeros videos no pruducen
pxcesiva fatiga en el estudiante. El tercero no debera jamds
abordarse de un tirén porque se producird, per la propia densidad de
sys contenidos y la hora v media larga de duracién, un innegable
cansancio. La propia quia diddctica recomienda proceder de esta
manera.

El estilo del prograsa es el del libro, si bien en algunos
momentos se detecta un cierto apresuramiento; algunos  toques
innegables de humor constituyen un acierto. Se se acuerda en este
mosento una secuencia en la gue un galdn se declara a una hereosa
joven; la aspresividad de sus rostros y sus palabras son casbiadas
de orden ex-professo a fin de explicar y explicitar la incidencia
" gue tiene sobre el programa 13 sintaxis de l1a imagen. Huy consequida
tashién la persecucién del hoanbre de la gabardina por los andenes
del metro.

La quia diddctica es modélica por su claridad y su precisidn.
Tan sélo echo en falta algo que parece inherente a todas las quias
didicticas que acompanan a algunos videocassettes de la UNED, y es
que carece de indice. 5i en el caso de otros esta laguna queda
obviada por su brevedad, en ésta su aparicién estaria mds que
justificada pues tiene 118 pdginas.

Algunas eratas de imprenta achacables a las prisas con las que
nuy provablemente han trabajado los autores, podrian subsanarse en
prétimas ediciones. Asi en la pdg. 78 aparece escrito "absorven® en
vez de "absorben®. en la pdg. 37 del tomo II "rendundancia® en lugar
de "redundancia” y en la pdg. 32 del mismo tomo aparece “inflaccién”
en vez de “inflacidn”, Igualmente seria de desear que se explitar an
con mas detalle conceptos como los de Bestalt y 1a correspondiente
teoria gestdltica. Asi mismo, al hablar del sonido, el sistema Dolby
{pdg. 1B&), vy al precisar ciertas funciones de los videos convendria
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buscar un adjetivc mas apropiado para definir la ilamada funcidn
yicarial. ‘

En resumen: nos pionero
v Gnico en su género denfro de nuesirs pais. Es tag gue en
log planes de Enseranza dedia no se incluyan este i estudios

que padrian motivar e inferesar a estudiantes de leo
Obviagente para el profesorado esie es un manual de 2studio abligada
51 guiere redimirse de un anzlfabetismo secular en temas de isagen v
sonido. Formado en los patrones libresco ael lioro de texto, la
leccibn magistral un buen segmento de la clase docente se nuestra
yacio a priori a todo lo que sean materiales audiovisuales, A buen
sequro gue después de haber leido este libro, escuchado estos
cassettes y visionado estos videos cambia de opinidn v comprends que
su espiea en el aula es practicamente una necesidad imperiosza en los
albores del tercer milenis,
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Coincidiendo con el X Afio de funcionamiento del Centro
Asociado, el Consejo de Redaccion de Universidad Abierta
ha realizado un esfuerzo *para poder tener disponible a
finales de 1989 el volumen X de nuestra Revista. Delibe-
radamente se ha preparado un original de menor extension
gue los habituales, pero dedicado de forma especifica y
monografica a tratar temas pertinentes a las nuevas tec-
nologias aplicadas a la Enseflanza Superior a Distancia.
Tienen, pues, cabida en este nimero la radio educativa,
el video didabtico, el videotexto y el ordenador al servicio
de una mejor ensefianza para todos nuestros alumnos, y
ello sin olvidar el papel fundamental que desempefia el
constante reciclaje del profesorado que es, al finy al cabo,
guien debe manejar y coordinar los nuevos materiales tec-
nologicos al servicio de la metodologia y la didactica.
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